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Ozet

Bu caligmada, problem kurma temelli 6gretimin say1 algilama diizeyleri farkli olan
ilkogretim altinct siif dgrencilerinin ondalik sayilarda islemler konusunda, problem ¢dzme
basarilar1 iizerindeki etkisinin arastirtlmasi amaglanmistir. Calismada zayif deneysel
yontemlerden tek grup On test-son test deneysel deseni kullanilmistir. Bir ilkogretim
okulunun altinc1 smifinda 6grenim goéren 30 Ogrenci c¢aligmanin  Orneklemini
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak “Problem Cdzme” ve “Sayt Algilama Testi”
kullanilmistir. Aragtirmanin bulgulari problem kurma temelli 6gretimin, sayi algilama
diizeyleri farkli olan &grencilerin problem ¢dzme basarilart {izerinde etkili oldugunu
gostermigtir. Ayrica 6grencilerin yapilan 6gretime yonelik olumlu goriislere sahip olduklari
tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Sayr Algilamasi, Problem Kurma, Problem Cézme, Ondalik
Sayilar

Abstract

This study aimed to investigate the effect of problem posing instruction on problem
solving success of sixth grade students with different number sense about decimal number
of transactions. In this study single-group pretest-posttest experimental design from pre-
experimental methods was used. The sample of study was composed of 30 students
enrolled in a sixth-grade from an urban primary school. Problem Solving Test and Number
Sense Test used as data collection tools. The study showed that problem posing instruction
has positive effect on problem solving success of students with different number sense. In
addition to students have positive views towards the problem posing instruction.
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Giris

Son yillarda matematik egitimine yonelik yapilan arastirmalarda problem kurmanin &nemi siklikla
vurgulanmaktadir. Problem kurma, matematik programlarinin 6nemli bir bileseni olarak goriilmekte ve
matematiksel aktivitelerin merkezinde yer aldigi belirtilmektedir (Akay, 2006; Crespo & Sinclair, 2008; English,
1998). Problem kurma, 6grencilerin muhakeme ve yaraticilik becerilerinin gelisimine katkida bulunmakta, ders
kitaplarina bagimlilif1 azaltmakta ve kavramsal anlamay: gii¢lendirmektedir (Akay, 2006; Crespo & Sinclair,
2008; Cunningham, 2004; English, 2003; Isik & Kar, 2012a, 2012b; Silver, 1994, Silver & Cai, 1996; Stickles,
2006; Toluk-Ugar, 2009; Yuan & Sriraman 2010). Biligsel agidan bakildiginda ise problem kurma ve ¢dzme
arasinda yakin iligkilidir (Isik, Isitk & Kar, 2012; Lowrie, 2002). Yapilan arastirmalar problem kurabilen
6grencilerin, problem ¢6zmede daha basarili oldugunu gostermektedir (Akay, 2006; Cankoy & Darbaz, 2010;
English, 1998; Kar, Ozdemir, Ipek & Albayrak, 2010; Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi[NCTM], 2000;
Silver,1994; Silver & Cai, 1996). Ogretmenler acisindan ise problem kurma, grencilerin beceri, tutum ve
kavramsal 6grenmeleri hakkinda fikir vermektedir (Isik & Kar, 2012¢; Lavy & Shriki, 2007). Bu durum problem
kurmanin 6gretmenler agisindan gii¢lii bir degerlendirme araci olduguna isaret etmektedir.

NCTM (2000) o6grencilerin kendi problemleri ile ilgili Onerilerini igeren aktiviteleri gii¢lii bir sekilde
desteklemekte ve Ogrencilere, farkli durumlara dayanan problemlerin olusturulmasi noktasinda firsatlarin
verilmesi gerektigini belirtmektedir. {lkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’nda da problem kurmayla
ilgili olarak “Coziilmiis problemlerin varyasyonlari seklindeki problemlerin olusturulmasina firsat taninmalidir.
Problem ¢oziildiikten sonra verilerden bir veya bir kac1 degistiginde neler olacagi iizerinde durulmalidir” (Milli
Egitim BakanligifMEB], 2006) ifadeleri ile problem kurmanin énemine igaret edilmektedir. Bu 6nemine ragmen
problem kurma, 6nemine ragmen, heniliz matematik egitimcileri arasinda yeterli dikkati ¢cekmemistir (Christou,
Mousoulides, Pittalis, Pitta-Pantazi & Sriraman, 2005). English’e (1997) gore sayisal ve sayisal olmayan igerik
acisindan dgrencilerin kendi problemlerini kurabilme becerileri ve say1 algilamasi gibi diger alanlarla problem
kurmanin nasil iligkili oldugu hakkinda ¢ok az sey bilinmektedir.

Sayilar ve sayi algilamasi, matematik Ogretiminin ana temalarindan birisidir ve &gretimi okul Oncesi
donemden baslayip ortadgretim sonlarina kadar yogun bir sekilde devam eden zorlu bir siireci kapsar (Istk &
Kar, 2011). Say1 algilamast; bir bireyin sayilar1 ve bu sayilar arasindaki iligkileri belirleyebilmesi ve farkli
problem durumlarinda sayilarla ilgili islemleri etkili bir sekilde gergeklestirebilmesidir. McIntosh, Reys ve Reys,
(1992) say1 algilamasint 6grencilerin matematiksel muhakemeler yapmak, sayilar ve islemlere yonelik yararlt
stratejiler gelistirmek igin sayilar ve iglemler hakkindaki genel anlayislari seklinde tanimlamaktadirlar.
NCTM’ye (1989) gore say1 algilamasi iyi olan 6grenciler; sayilarin anlamini iyi bir sekilde kavramakta, sayilarin
coklu temsillerini yorumlayabilmekte, sayilar arasindaki iliskileri ve biiyiikliikleri tanimlayabilmekte, sayilarla
yapilan islemlerin etkilerini degerlendirebilmekte ve sayilari diisiinmede, kriterler sistemi gelistirebilmektedir
(Akt: Greeno, 1991).

ilkogretim 1-5. simiflarinda dgrencilere, sayilar 6grenme alam igerisinde dogal sayilara ydnelik beceriler
kazandirilmas1 vurgulanmaktadir. {lkdgretim 6-8.siniflarda ise dgrencilerin sayilara yonelik kazanimlarini dogal
sayilar disina da tasiyarak sayr algilamasini daha da genisletmeleri, sayilarin birbiriyle olan iligkilerini, farkli
gosterim sekillerini anlama ve farkli problem durumlarina uygulama becerisini edinmeleri hedeflenmektedir.
Problemlerin kullanimi, say1 ve islemlerin kavratilmasi siirecinde onemli bir isleve sahiptir. Ilkdgretim
Matematik Dersi 1-5. Smiflar Ogretim Programi’nda Ogrencilerin basamak kavramini anlama, islemlerin
anlamlarmi gelistirme ve tahmin yapabilme gibi, sayilarla ilgili becerilerin kazandirilmasinda problemlerin
kullanilmasinin 6nemi vurgulanmaktadir (MEB, 2006).

Say1 algilamasi ve problem ¢ozme arasindaki iligki acisindan bakildiginda, Carboni (2001) problem
¢ozmeye agirlik veren matematik programlarinda say1 algilamasinin, problem ¢ézme ile yakin iliskili oldugunu
belirtmektedir. Launge’ye (2007) gore say1 algilamasi yiiksek olan &grencilerin problem ¢ézme becerileri de
yiiksektir. Ayrica arastirmacilara gore, sayr ve sayilarla yapilan islemlerde 6grencilerin gostermis olduklart
zayifliklar, ileri diizeyde matematiksel 6grenmeyi destekleyen kavramsal yapilarin gelisimine de engel teskil
edebilir (Aunio, Hautaméki, Heiskar1 & Luit, 2006; Carboni, 2001; Jordan, Kaplan, Olah & Locuniak, 2006;
Launge, 2007).

Say1 algilamasi ile problem ¢ozme becerisi arasindaki pozitif iliski dikkate alindiginda, sayr algilama
becerisi diisiik olan d6grencilerin matematiksel kavramlara yonelik problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi i¢in
neler yapilabilecegi sorusu 6n plana ¢ikmaktadir. Bu baglamda “problem kurma &gretiminin sayr algilama
diizeyleri farkli olan dgrencilerin problem ¢dzme basarilari iizerinde etkisi var midir?”, “Problem kurma 6gretimi
hangi say1 algilama diizeyindeki 6grencilerin basarisini gelistirmede daha fazla etkilidir?” seklindeki sorular
matematik egitimi adina cevaplanmasi gereken Onemli sorulardir. Bu calismada belirtilen bu tiir sorularin
cevaplar1 ondalik sayilarda igslemler konusu iizerinden arastirilmustir.
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Ondalik sayilar, tam sayilarda islem yapmadaki tiim teknikleri kullanma ve islem kolayliklarindan
yararlanmaya izin vermektedir. Ornegin — ve — kesirlerini hesap makinesinde carpma imkam yoktur fakat

0,25 ile 0,4 sayilarini ¢arpma imkani vardir (Altun, 2005). Ancak ondalik sayilarin 6grenciler tarafindan
kullanim1 ve 6grenilmesi zordur (Sackur-Grisvard & Leonard, 1985; Soylu & Soylu, 2005). Ondalik sayilara
yonelik literatiirde yapilan ¢alismalarda 6grencilerin, ondalik sayilar yapilan islemleri ger¢ek yasam durumlarina
aktarmada, ondalik sayilar ile kesirler ve negatif sayilar arasindaki iliskiyi kurmada giicliikler yasadiklari
belirtilmektedir (Bilgin & Akbayir, 2002; Irwin, 1996; Kii¢iik & Demir, 2009; Moss & Case, 1999; Stacey,
Helme & Steinle, 2001; Stacey & Steinle, 1999).

Literatiirde, say1 algilama becerileri farkli olan 6grencilerin ondalik sayilarda islemler konusunda problem
¢dzme basarilarinin gelistirilmesinde problem kurma 6gretiminin kullanildig1 bir ¢caligmaya rastlanmamistir. Bu
yoniiyle problem kurma temelli problem ¢dzme 6gretiminin, say1 algilama diizeyleri farkli olan 6grencilerin
problem ¢dzme basarilari {izerinde etkisinin olup olmadiginin eger etkisi var ise hangi sayi1 algilama diizeyinde
bu etkinin daha belirgin oldugunun bilinmesinin 6nemli olabilecegi 6n goriilmiistiir. Bu amagla ¢aligmada
ondalik sayilarda islemler konusunda problem kurma 6gretiminin, say1 algilama diizeyleri farkli olan ilkogretim
altinc1 sinif 6grencilerinin problem ¢6zme basarilar {izerindeki etkisinin arastirilmasi hedeflenmistir.

Yontem

Aragtirmada nicel aragtirma yaklasimlar: icerisinde yer alan zayif deneysel yontemlerden tek grup ontest-
sontest deneysel deseni esas alinmigtir. Bu desende deneysel iglemin etkisi, tek bir grup iizerinde yapilan
calismayla test edilir ve deneklerin bagimli degiskene iliskin dl¢limleri uygulama 6ncesinde 6n test, sonrasinda
son test olarak aynmi denekler ve aymi 6lgme araglari kullanilarak elde edilir (Biiylikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2009). Calismada, problem kurma 6gretimi bagimsiz, problem ¢ézme basarisi ise bagimli
degisken olarak belirlenmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirma, bir ilkogretim okulunun altinci sinifinda 6grenim goéren 30 6grenci ile 2010-2011 dgretim y1li
giiz yariyilinda yiritiilmistir. Arastrmanin uygulandigi simifin dersine giren matematik Ogretmeninin
matematik egitimine yonelik arastirmalara olan ilgisi ve goniillii olmast bu 6rneklemin se¢ilmesindeki 6nemli
nedendir. Calismaya katilan dgrenciler, {lkdgretim Matematik Dersi 6-8. Smiflar Ogretim Programi’nda (MEB,
20006) sayilar 6grenme alani ondalik kesirler alt 6grenme alaninda yer alan kazanimlara yonelik O6gretimi
tamamlamiglardir.

Veri Toplama Aract

Caligmada veri toplama araci olarak, “Problem Cdézme Testi” ve English’in (1997) yapmis oldugu
caligmadan alinan “Say1 Algilama Testi” kullamilmistir. Say1 Algilama Testi; dogal sayilarin biiyiikliik olarak
birbiri ile olan iligkilerini, say1 iliskilerinin temsilini, hesaplamalarda sonucu tam ¢ikmayan durumlari, gesitli
islemleri ve problem yapilarini diisiinmeyi gerektiren yedi agik-uglu sorudan olugmaktadir. Say1 Algilama Testi,
Isik ve Kar (2011) tarafindan ilkdgretim 6-8. sinif 6grencilerinin say1 algilamasi ve rutin olmayan problem
¢Ozme becerileri arasindaki iliskinin belirlenmesi amaciyla da kullanilmistir. Arastirmacilar, alaninda uzman dort
matematik egitimcisi tarafindan testin kontrol edildigini ve 6gretmenlerin goriislerine basvurarak testte yer alan
maddelerin ilkégretim 6-8.smif 6grencilerinin seviyesine uygun oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢aligmada bu
durum testin gegerligi icin yeterli goriilerek bu haliyle kullanilmasina karar verilmistir.

Problem Cozme Testi alti sorudan olusmaktadir. Testte yer alan her bir soru ilkégretim altinci sinif
Matematik Ogretim Programi’nda (MEB, 2006) ondalik sayilarda islemler konusundaki kazammlara uygun
olarak ders kitaplarindan yararlanilarak hazirlanmistir. Testte yer alan her bir problem, ondalik sayilarda islemler
konusunda yapilan problem kurma etkinliklerinin paralelinde hazirlanmigtir. Problem C6zme Testi i¢in yapilan
pilot ¢alisma sonucunda baslangigta sekiz sorudan olusan testten iki soru ¢ikarilmistir. Son haliyle Problem
Cozme Testi alti sorudan olusmustur. Caligmanin sonunda 6grencilerden, yapilan 6gretime yonelik olumlu ve
olumsuz goriislerini yazili olarak ifade etmeleri de istenmistir. Boylece 6grencilerin kendi problemlerini
kurmalar1 ve kurduklar1 problemleri ¢ézmeye dayali Ogretime yonelik bakis acgilarinin belirlenmesi
amaglanmistir.
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Verilerin Analizi

Say1 Algilama Testi’nin 1, 2, 3 ve 5. sorulari iki siklidir. Iki sikl1 sorularda dogru cevap 1 puan, gerekgesini
aciklayabilme ise 2 puan verilerek degerlendirilmistir. Testte yer alan her bir soru ii¢ puan iizerinden
degerlendirilmis ve testten alinabilecek maksimum puan 21°dir. Ornek olmasi bakimindan Sayr Algilama
Testi’nin besinci sorusu su sekildedir;

1235 ile 1245 arasinda bulunan bir dogal sayt yaziniz. Yazdiginiz sayimin bu iki saymin arasinda kaldigina
nasil karar verdiniz? A¢iklayiniz.

Ogrencinin 1235 ile 1245 arasinda yer alan bir dogal say1 yazabilmesi 1 puan, yazilan dogal saymin neden
1235 ile 1245 arasinda kaldigini agiklayabilmesi ise 2 puan ile degerlendirilmistir.

Say1 Algilama Testi’nden alinan puanlara gore Ogrenciler sayr algilamasi yliksek(SY), sayr algilamast
normal(SN) ve say1 algilamasi diigiik(SD) seklinde gruplara ayrilmistir. Gruplarin puan araliklarini belirlemek
i¢in testten alinan en yiiksek puan ile en diisiik puan arasindaki fark seri genisligine (grup sayisina) boliinerek 7
puanlik bir ranj elde edilmistir. Boylece, 14- 21 puan arasi say1 algilamasi yiliksek, 7- 13 puan arasi say1
algilamas1 normal ve 0-6 puan arasi ise say1 algilamasi diisiik olarak degerlendirilmistir. Ogrencilerin say1
algilamasina gore diizeyleri ile ilgili bilgiler bulgular kisminda verilmistir. Problem Cézme Testi’ndeki sorularin
her biri dogru ¢ozilmiis ise bir puan, yanlis ¢oziilmis ya da bos birakilmis ise O puan verilerek
degerlendirilmistir. Testten alinabilecek maksimum puan alti puandir. Ornegin testte yer alan iigiincii ve
dordiincii sorular sirasiyla su sekildedir;

Metrekaresi 40 lira olan bir kumagstan eni 0,5 metre, boyu 2,4 metre olan dikdortgen seklindeki bir
parcanin satin alinmasi icin kag lira odenir?

Ayse Hanim manavdan kilosu 0,85 liradan 3 kilogram patates, kilosu 0,75 liradan 2 kilogram sogan ve
kilosu 1,25 liradan 3 kilogram domates aliyor. Buna gére Ayse Hanim manava kag lira éder?

Problem Cozme Testi’nin 3. ve 4. sorularina sirastyla 6grencilerin Sekil 1 ve 2°de belirtilen drnek ¢oziimleri
0 puan verilerek kodlanmustir.
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Sekil 1. Problem C6zme Testi’nin 3. sorusuna verilen cevap  Sekil 2. Problem Cozme Testi’nin 4. sorusuna verilen
cevap
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Bu problemler i¢in 6grencilerin yapmis olduklar: sirasiyla Sekil 3 ve 4’te belirtilen 6rnek ¢éziimler ise, 1
puan verilerek degerlendirilmistir.
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Sekil 3. Problem Cozme Testi’nin 3. sorusuna verilen cevap Sekil 4. Problem Cozme Testi’nin 4. sorusuna verilen
cevap

Ondalik sayilarda iglemler konusunda yapilan c¢alismada, kullanilan testlerden alinan puanlarin analizinde
yiizde ve frekans degerlerinden yararlanilmistir. Ayrica 6n test ve son test asamasinda Ogrencilerin problem
¢ozme basarilart arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek igin ise eslestirilmis t-testi uygulanmustir.
Calismanin sonunda, yapilan 6gretime yonelik 6grencilerin olumlu ve olumsuz goriisleri, betimsel analiz
yontemi kullanilarak bulgular kisminda sunulmustur.
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Calismanin Uygulanmast

Ogrencilerin say1 algilama diizeylerini ve problem ¢dzme basarilarini belirlemek icin ¢alismanin éncesinde
birer ders saatinde Problem C6ézme ve Say1 Algilama Testi uygulanmistir. Testler uygulandiktan iki hafta sonra
ise uygulamaya gecilmistir. Ogrencilere 6 ders saati siiresince ondalik sayilarda islemler konusunda agik-uglu
durumlara yonelik problem kurma etkinlikleri yapilmis ve kurulan her bir problemin ¢6ziimii sinif ortaminda
gerceklestirilmigtir. Son test asamasinda Problem Coézme Testi yine 1 ders saati igerisinde Ogrencilere
uygulanmistir. English (1997) problem kurma becerisinin 6grencilere agik-uglu durumlar verilerek, bu durumlari
problem olacak sekilde tamamlamalar1 istenerek gelistirilebilecegini belirtmistir. Caligmada, agik-uglu durumlara
yonelik problemler kurulmasi asamasinda, Abu-Elwan (1999) tarafindan asagida belirtilen adimlar takip
edilmigtir.

1. Ogrencilere giinliik yasam durumlari ile iliskili agik-uclu durumlar sunulur,
2. Ogrencilerden verilen a¢ik-uglu durumlar1 problem olacak sekilde tamamlamalari istenir,

3. Agik-uclu durumlara yonelik 6grencilerden farkli problemler kurmalart istenir.

Problem kurma 6gretimi siirecinde acik-uglu duruma yonelik kurulan problemlerin ¢6ziimii yapildiktan
sonra Ogrencilerden farkli problemler iiretmeleri istenmistir. Bu siirecte agik-uclu duruma geri doniilerek soru
kokiinii degistirmek suretiyle farkli problemlerin kurulmasi etkinlikleri yaptirilmigtir. Bunun yaninda ¢ézimii
yapilan problemlerden hareketle yeni problemler kurumasi etkinlikleri de yaptirilmistir. Bu siiregte; ¢oziimiinde
kullanilan igslemler ayni problem hikayesi farkli, ¢oziimiinde kullanilan islemler farkly problem hikayesi ayni ve
coziimiinde kullanilan islemler ve problem hikayesi farkli seklindeki etkinliklere yer verilmistir. Problemden
hareketle yeni problemlerin kurulmasi siirecinde bu tiir degisikliklerin yapilabilecegi farkli aragtirmacilar (Brown
& Walter, 1983; Stickles, 2006; Stoyanova, 1998) tarafindan da belirtilmektedir.

Uygulamanin baglangicinda arastirmaci tarafindan problemler kurulmus ve dgrencilerden benzer sekilde
farkli problemler kurmalari istenmistir. Problem kurma siirecinde; verilen acik-u¢lu durumu nasil
tamamlayabilirim? Kurdugum problemden hareketle farkli bir problem kurabilir miyim? Seklindeki sorular ile
6gretime yon verilmistir. Aragtirmanin ilerleyen bdliimlerinde, karsilasilan her bir agik-uglu duruma 6grencilerin
kendileri higbir yardim almadan problem kurabilir duruma gelmis ve 6gretim dgrencilerin kurduklari problemler
izerinden yiiriitilmistiir.

Bulgular

Sayt Algilama Testi’nden Alinan Puanlara Ait Bulgular

Say1 Algilama Testi’nden alinan puanlara gore farkli say1 algilama diizeylerinde yer alan grencilerin sayist
ve gruplarin testten almig olduklari puanlarin ortalamas: Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Osrencilerin Sayi Algilamasina Gére Siniflandiriimast

Ogrenci Diizeyleri N X %
Say1 algilamasi Yiiksek(SY) 4 17,5 13,3
Say1 algilamas1 Normal(SN) 11 11 36,7
Say1 algilamasi Diislik(SD) 15 5,1 50

Tablo 1’e gore 6grencilerin yarist SD kategorisinde yer almaktadir. Buna karsin SN ve SY kategorilerinde
yer alan O6grencilerin orani sirasiyla %36,7 ve %13,3°tiir. Bu bulgulardan SY 6grenci sayisinin SN ve SD
kategorilerinde yer alan 6grenci sayisina gore oldukga diisiik oldugu goriilmektedir.
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Problem Cozme Testi’nden Alinan Puanlara Ait Bulgular

On test-son test asamasinda SD, SN ve SY olan dgrencilerin Problem Cézme Testi’nde ¢ozdiikleri toplam
problem say1si(CTPS) ve grup ortalamalar1 Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Sayi Algilama Diizeylerine Gére Coziilen Toplam Problem Sayist ve Ortalamalari

SD SN SY

CTPS X CTPS Y CTPS X
On Test 16 1,06 24 2,18 14 35
Son Test 28 1,75 42 3,81 18 4,5

Tablo 2’ye gore her bir say1 algilamasi diizeyinde 6grencilerin On teste gore son test agamasinda ¢ozdiikleri
problem sayisi artig gostermistir. Ayrica ortalamalar dikkate alindiginda SY ve SN kategorilerindeki artisin SD
kategorisine gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Problem Cézme Testi’nden &n test ve son test
asamasinda almis olduklar1 puanlar karsilagtirildiginda, son test lehine alinan puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlamli farkliligin oldugu tespit edilmistir [t(29)=-2,169; p=.038<.05]. Bu bulgulardan yapilan problem kurma
Ogretimin 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelisimine olumlu yonde katki sundugu sdylenebilir.

Problem Kurma Temelli Ogretime Yonelik Ogrenci Goriiglerine Ait Bulgular

Problem kurma &gretimine yonelik 6grencilerin goriisleri incelendiginde, farkli say1 algilama diizeylerine
sahip 6grencilerin biiylik bir kisminin problem kurma ogretimine yonelik olumlu goriislere sahip olduklar
belirlenmistir. Ogrenciler problem kurma etkinliklerinin matematik dersine yonelik inanglarmi olumlu yonde
etkiledigini, kavramsal anlamalarina katkida bulundugunu ve kendi problemlerini ¢ézme firsati sundugunu
belirtmislerdir. Farkli say1 algilama diizeyine sahip bazi 6grencilerin, yapilan dgretim hakkindaki goriisleri su
sekildedir;

Problem kurup ¢ézmeler hosuma gitti. Bizimde bir seyler yapabilecegimizi kendi sorunumuzu
kendimizin ¢dzebilecegi bir etkinlik oldu benim i¢in. Bu tiir ¢alisma matematik dersini bana daha
iyi sevdirdi (SY).

Bence problem kurup sonra ¢dzmek daha eglenceli ve zevkli, bence béyle yapinca daha iyi
anliyorum. Her zaman béyle yapmak daha iyi bence ve de daha faydali bir ders isleme yontemi
(SN).

LIk 6nce problem kurup sonra ¢é6zmemiz hosuma gidiyor (SD).

Yapilan dgretime yonelik olumsuz olarak diisiindiigiiniiz yonler nelerdir? sorusuna verilen yanitlar
incelendiginde, farkli diisiinme becerileri kazandirabilecek olan problem kurma etkinlikleri faydasmin
olmayacagi, gelecekteki sinavlarda ise yaramayacagi diigiincesiyle 3 Ogrenci tarafindan yararsiz olarak
degerlendirilmistir. Bir 6grencinin bu durumu &rnekleyen yanitt SBS’de boyle soru ¢ikmayacag icin fazla
onemsemiyorum (SD) seklindedir. Ogrenciler smavlarda daha fazla katkisinin olacag diisiiniilen test ¢ozme
etkinliklerine yer verilmesi gerektigini ifade edilmistir. Baska bir ifadeyle bu tiir diisiinceye sahip 6grencilerin
problem kurma etkinliklerini bir yiik olarak gordiikleri sdylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismada ondalik sayilarla islemler konusunda problem kurma temelli 6gretimin, say1 algilama diizeyleri
farkli olan ilkdgretim altinci smif 6grencilerinin problem ¢ézme becerileri {lizerindeki etkisinin arastirilmasi
hedeflenmigtir. Calisma sonunda &grencilerin say1 algilama becerilerinin genel olarak diisiikk oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug Isik ve Kar (2011) tarafindan belirtilen ilkdgretim altinct sinif 6grencilerinin say1 algilama
becerilerinin diisiik oldugu sonucunu desteklemektedir. Markovits ve Sowder’a (1994) gore geleneksel 6gretim
yapilan smiflarda Ogrenciler farkli sayisal hesaplamalari gerektiren durumlarda iyi bir sayr algilamasi
sergileyememektedirler. Ileri diizeydeki matematiksel kavramlarin 6grenimi icin sayilar ve sayilar arasindaki
iligkilerin kavramsal diizeyde 6ziimsenmesi dnemlidir. Bu noktada say1 algilama becerisindeki goriilen diisiik
basari, ileri diizeydeki matematiksel kavramlarin 6grenilmesinde ciddi sorunlara yol agabilir.
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Problem kurma dgretimi ile say1 algilama diizeyleri farkli olan her bir grubun problem ¢6zme basarilari artis
gosterdigi tespit edilmistir. Bunun yaninda SY ve SN 6grencilerin problem ¢6zme basarilarindaki artisin SD
kategorisine gore daha fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgu farkli arastirmacilar tarafindan yapilan
calismalarin sonuglarini desteklemektedir (Carboni, 2001; Launge, 2007). Ayrica SD olan 6grencilerin problem
¢ozme ortalamalarindaki artig dikkate alindiginda sayi algilamasi diisiik olan, sayilari algilamada ve farkli
durumlara uygulamada zorluklar yasayan 6grencilerin problem ¢dzme basarilarinin gelistirilmesi i¢in kendi
problemlerini olusturmalarina imkan taninmasinin énemli oldugu da sdylenebilir. Ogrencilerin tamaminin 6n
test-son test problem ¢dzme basarilar1 arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlamli farkin bulunmasi,
problem kurma etkinliklerinin 6grencilerin problem ¢6zme basarilarinin gelistirilmesinde 6nemli bir etken
oldugunu gostermektedir. Calismada problem kurmanin &grencilerin problem ¢6zme basarisina katkida
bulunmasi, problem kurmanin problem ¢dzmeden bagimsiz olmadigini vurgulayan ¢aligmalarin (Cai & Hwang,
2002; English, 2003; Kar, Ozdemir, ipek ve Albayrak, 2010; Silver, 1994; Silver & Cai, 1993, 1996) sonuglarim
desteklemektedir.

Sayi algilama diizeyleri farkli olan ilkogretim altinci siif dgrencilerinin biiyiik bir gogunlugunun problem
kurma temelli 6gretime yonelik olumlu goriislere sahip olduklar: tespit edilmistir. Problem kurma &gretiminin
ilgi ¢ekici oldugu ve kavramsal 6grenmeye katkida bulunduguna yonelik goriisler 6n plana cikarilmustir.
[Ikogretim matematik 6gretmenleri problem kurma etkinliklerinin dgrencilerin kavramsal anlamalarina katkida
bulundugunu ve dikkatlerini konuya ¢ekmede yararli oldugunu belirtmislerdir (Isik, Isik & Kar, 2012). Bu
calismada Ogrenci goriisleri Isik ve Kar tarafindan belirtilen bu sonucu desteklemektedir. Bazi dgrencilerin
problem kurma etkinliklerini kendi sorunlarmi ¢ézme firsati olarak diisiinmesi &gretmenler ve matematik
egitimcileri tarafindan Onemsenmelidir. Fakat ortadgretime gecis igin yapilan SBS’de problem kurma
etkinliklerine yer verilmemesi nedeniyle bazi &grenciler problem kurma etkinliklerini bir yiik olarak
gormektedirler. Sinav odakli 6gretim, 6grencilerin sinav odakli ¢aligmalart ve kurum disi etkenler, problem
kurma etkinliklerinin yiik olarak gériilmesinin nedenleri arasinda diisiiniilebilir.

Calismada, problem kurma ve kurulan problemlerin ¢oziilmesine dayali yapilan 6gretimin, say1 algilamasi
farkli olan ilkdgretim altinct sinif 6grencilerinin problem ¢ézme basarilari iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yapilan 6gretimin SD olan dgrencilerin problem ¢ézme becerilerini de gelistirdigi, ayrica
ogrencilerin problem kurma 6gretimine karsi olumlu goriiglere sahip olduklart sonuclar1 da belirlenmistir. Farkl
say1 algilama diizeylerine sahip 6grencilerin ondalik sayilarla islemler konusunda problem ¢6zme basarilarinin
gelisimi dikkate alindiginda problem kurma ve kurulan problemlerin ¢dziilmesi etkinliklerine daha fazla dnem
verilmesi gerektigi sdylenebilir. Problem kurma &gretiminin diger matematik konularinda say1 algilamasi farkli
ogrencilerin problem ¢6zme basarilar iizerinde etkili olup olmadigi da tespit edilebilir. Yapilabilecek diger
calismalarda farkli problem kurma etkinliklerini kapsayacak sekilde 6grenme ve dgretme ortamlar tasarlanabilir
ve bu siirecte ortaya cikabilecek eksikliklerin giderilmesine yonelik arastirmalar yapilabilir. Caligmada nicel
aragtirma yaklasimlari igerisinde yer alan zayif deneysel yontemlerden tek grup Ontest-sontest deneysel deseni
esas alinmistir. Bu durum ydntemden kaynaklanan sinirliliklar1 da beraberinde getirmektedir. Bunun yaninda
kontrol grubunu da icerecek sekilde ¢aligmalar tasarlanarak, problem kurmaya dayali 6gretimin say1 algilamasi
farkli 6grencilerin problem ¢6zme basarilari izerindeki etkisi farkli 6gretim yontemleri ile karsilastirilabilir.
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