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Ozet

Bu arastirmanin amaci, ilkgretim matematik dersi altinct sinif diizeyinde uygulanan
etkinliklerin ve 6lgme degerlendirme siirecinin incelenmesidir. Aragtirmada nitel aragtirma
desenlerinden durum c¢alismasi kullanilmigtir. Durum olarak bir ilkdgretim matematik
Ogretmeninin dersleri gozlenmis, gdzlemlerin sona ermesinin ardindan O6gretmen ve
ogrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir. Sinif gézlemlerinden elde
edilen bulgulara gore 6gretmenin uygulama siirecinde d6gretim hizmetinin niteligini arttiran
degiskenleri kullandig1, 6grencilere bilgiyi sundugu, 6grencilerin bilgiyi kavramalarini ve
kullanmalarini sagladigi ve 6gretim hizmetinin niteligini olumsuz etkileyen davranig ve
soylemlere de siirecte yer verdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin ise siire¢ icerisinde dgrenme ve
diisiinme becerilerini sergiledigi, 6grenme ihtiyaglarin1 giderdigi ve performansa iliskin
aciklama yaptig1 sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte uygulama siirecinde dgretmenin
ogrencilere gore daha aktif oldugu belirlenmis ve alana 6zgii temel becerilerin kazaniminda
bir takim sinirhiliklar oldugu gozlenmistir. Diger bir boyutta 6gretmenin uygulama ve
degerlendirme siirecinde; igerigin yapisindan, diizeninden, ogrencilerden ve egitim
ortaminin fiziksel 6zelliklerinden kaynaklanan giicliikler yasadigi sonucuna ulagilmistir.
Ogrencilerin ise problem ¢bozmede, problem kurmada ve cebir 6grenme alaninda
zorlandiklar1 ortaya ¢ikmis, degerlendirme iiriinlerini olustururken zaman problemi
yasadiklart ve degerlendirme formlarinda yer alan fazla soru sayisinin siiregte dgrencileri
zorladig1 belirlenmistir.  Ulasilan bu sonuglar programin amaglarini gergeklestirmede
ogrencilerin siirece aktif katilimini saglamak igin dgretmenlere yol gdsterici nitelikte bir
bilgilendirme ¢aligmasimin gerekliligine isaret etmektedir. Siirecte yasanan diger giigliikler
ve sinirliliklar ise 6gretim programinin yapisina dayali ve egitim ortamina doniik bazi
diizenlemelere gereksinim duyuldugunu gostermektedir..
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Abstract

The aim of this study was to examine the process of activities and measurment-
evaluation in the sixth grade math lesson. In the study that was conducted with case study
that is one of the qualitative study patterns. A primary math teacher’s lessons were
observed, and subsequent to the observations, semi-structured interviews with the teacher
and the students were performed. The data obtained from the classroom observations
demonstrated that the teacher used different variables so as to increase the quality of
teaching service and present the new knowledge to the students, enabled the students to
understand and use this knowledge and the teacher exhibited some negative behaviours and
produced some negative utterances that influenced the quality of the teaching service. The
data pertinent to the students suggested that the students demonstrated learning and
thinking products, fulfilled learning needs and made some explanations regarding their
performance. However, during the application process it was observed that the teacher was
more involved and engaged in the class than the students were and that the acquistion of
basic skills specific to the subject accomodated certain limitations. Another dimension
during the application and evaluation process of the teacher showed that some difficulties
were experienced on account of the stucture and design of the content and physical features
of the setting. It was also found that the students had difficulty solving and constructing the
problem and learning algebra and that they experienced some difficulties owing to the lack
of time while evaluating the process of their learning and that the excessive number of the
questions in the evaluation forms caused the students to undergo hard times. The results of
the study indicate that an in-service training should be held in order to raise awareness of
the teachers so that the students can be more involved in the process of learning. The other
difficulties and limitations show that some reformations and reorganizations related to the
structure of curriculum and the teaching setting should be performed..

Keywords: Sixth Grade Mathematics Curriculum, Learning-Teaching Process,
Classroom Assessment
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Giris

Giliniimiizde yasanan gelisim ve degisimin egitim programlarinin yapisini etkiledigi, 2006 yilindan itibaren
uygulanmaya baslanan ilkogretim matematik dersi 6gretim programlarinda da birtakim diizenlemelere gidildigi
goriilmektedir Ogrenme-6gretme siirecinin ayrintili bigimde ele alindifi 6gretim programlarinda bilgi ve
becerilerin kazanimina yonelik etkinlik Orneklerinin ve farkli degerlendirme yaklasimlarinin Onerildigi
belirlenmistir (MEB, 2009). Ancak bu etkinliklerin 6rnek niteliginde oldugu belirtilmekte ve uygulamada
bireysel farkliliklar1 ve ¢evresel kosullar1 dikkate alarak esnek olmanin geregi iizerinde durulmaktadir (Egitim
Reformu Girisimi, 2005). Bununla birlikte matematik 6grenimi ve O6gretimi sdz konusu oldugunda siireg
igerisinde kullanilan etkinliklerin, bu etkinliklerin se¢iminin, kullanim seklinin ve tasariminin da 6n plana ¢iktig1
ve hem gelistirme, hem de uygulama asamasinda bir takim temel prensiplerin dikkate alimmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (Ozmantar ve Bingélbali, 2010).

Ogrenene gercek ve onemli deneyimler sunan bu etkinliklerin; soyutlama, temsil, sembollestirme,
genelleme, ispat ve yeni sorulari ifade etme gibi matematiksel stratejileri harekete gegirmesi gerektigi
belirtilmektedir (Bell, 1993). Ogrenenin aktif katilimini hedefleyen etkinlik yapilarinin odaginda ise iist diizey
diistinme ve problem ¢dzmenin yer almasi ile iletisim, ¢ikarim ve akil yiiriitme, iliskilendirme, modelleme ve
yorumlama gibi bilesenlere onem verilmesi gerektigi ifade edilmektedir (Ersoy, 2006). Bununla birlikte
matematik dersi 6gretim programlarinin felsefi ve kuramsal temellerini olusturan yapilandirmact yaklagima
dayali bir 6gretim etkinliginin ise kosulmasinda &grencilerin konu ya da kavram hakkinda sezgisel olarak
hazirlanmasi, 6grencilerin kendi stratejilerini gelistirmelerine yardimci olunmasi, matematiksel dilin etkili
kullanimi, 6grencinin sezgisel bilgilerini kullanarak ve etkinligi yorumlayarak kavrama ya da kurallara ulagsmasi,
ogrendigi bilgileri yeni durumlara uygulamasi ve Ogrencinin uygulama siireci icerisinde degerlendirilmesi
gerekmektedir (Olkun ve Toluk, 2003, s. 54-55).

Etkili ve nitelikli matematik 6gretiminin, belirtilen noktalarin sinif ortaminda uygulanan etkinliklere ve
6lgme-degerlendirme siirecine yansimasi ile saglanabilecegi soylenebilir. Ciinkii bilgi, beceri ve yeterliklerin
bilimsel bilgiyi merkeze alarak degil, 6grencinin aktif oldugu etkinlikler yolu ile gergeklesecegi (Duru ve
Korkmaz, 2010) diisiiniildiigiinde, matematik 6gretiminin etkililigine de uygulamaya yonelik hazirlanan program
tasarisinin yani sira tasariin ne derece uygulandigi géz oniinde bulundurularak karar verilmelidir. S6z konusu
uygulamalarin yararli ve etkin bir bi¢imde gergeklestirilmesi i¢in de dgretmenlerin gerekli bilgiyi edinmeleri,
bilingli ve duyarli hareket etmeleri, bu siiregteki rollerini benimsemeleri gerekmektedir (Ersoy, 2006).

Stipek, Givvin, Salmon ve MacGyvers (2001) matematik 6gretmenlerinin matematige yonelik inanglar ile
smif i¢i uygulamalari arasindaki tutarliligi inceledikleri g¢alismalarinda, daha geleneksel inanca sahip
Ogretmenlerin siiregte 6grenme ve anlamaya agirlik vermektense dogru yanit, st diizey performans ve sinif i¢i
basartya odaklandiklarint belirtmislerdir. Collopy (2003) tarafindan yapilan arastirmanin sonuglart ise
ogretmenlerin dgretimde odaklandiklari noktalarin siire¢ icersinde duragan ya da degisen bir yapida oldugunu
gostermekte ve inanglari ile degisime yonelik hedefleri arasindaki etkilesimlerinin uygulama siirecini etkiledigini
ortaya koymaktadir. Stylianides ve Stylianides’in (2008) sinif ortamindan elde ettigi sonuglar da Ggretmenin
icerik ve pedagojik bilgisinin, 6grencileri amaca yonelik bilgilendirmesinin, sinif yonetimi ve sinif igi etkilesim
gibi ozelliklerin uygulama siirecine etki ettigini gdstermektedir. Bu anlamda uygulama siirecinin nitelikli hale
gelmesinde, dgretim programlarimin yapisal 6zelliklerinin yani sira, programin uygulayicist olan dgretmenlerin
rol ve davranislarinin da etkili oldugu goriilmektedir.

Yurt icinde yapilan ¢aligmalar incelendiginde ise matematik &gretim programlarinin uygulanmasinda
Ogretmen tarafindan gerekli 0gretim materyallerinden yeterince yararlanilmadigi, kullanilacak materyallerin
planlanip hazirlanmadig1 tespit edilmis (Toptas, 2007), arag-gere¢ eksikligi, etkinlik hazirlama, sinif
mevcutlarinin fazlaligi, 6lgme-degerlendirme araglarinin ¢oklugu ve kullanimina iligkin bilgi eksikligi (Duru ve
Korkmaz, 2010) ile Ogrencilerin bireysel farkliliklari, materyal kullanimina iliskin bilgi eksiklikleri ve
etkinliklerin yapilis amacini kavrayamamalart (Saglik, 2007; Yalvag, 2010) siiregte karsilagilan giicliikler ve
siirliliklar olarak belirlenmistir. Matematik ders kitaplarmin incelenmesine doniik arastirmalarda ise ders
kitaplarindaki etkinliklerin tamaminda zaman kullanimmin ve ogrenci 6n bilgilerinin yeterince dikkate
almmadig1 (Arslan ve Ozpinar, 2009; Kerpi¢ ve Bozkurt, 2011), iiniteler arasinda kopukluk oldugu, hesap
makinesi disinda cagdas teknolojilerin kullanimina yonelik etkinliklerin bulunmadigt ve degerlendirme
sorularinda uygulama basamagindan dteye gidilmedigi belirlenmistir (Arslan ve Ozpinar, 2009). Uluslararas
matematik ve fen egilimleri arastirmasinin sonuglar1 da etkinliklerin verimli bir sekilde uygulanmadigini
gostermektedir (Sisman, Acat, Aypay ve Karadag, 2011).
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11k gretim matematik dersi 6gretim programinin etkililigine iliskin yapisal kaynakli ve uygulama siirecine
doniik bir takim sinirliliklarin ve giigliiklerin oldugu goériilmektedir. Bunun yani sira gergeklestirilen ¢aligmalarin
cogunlugunda dogrudan 6gretmen goriislerine basvuruldugu ve ilgili dokiimanlarin analiz edildigi belirlenmistir.
Belirtilen noktalardan hareketle uygulanan etkinliklerin ve 6lgme-degerlendirme siirecinin derinlemesine
incelenerek var olan durumun ortaya konmasina gereksinim duyulmustur.

Amacg

Bu aragtirmanin amaci, ilkogretim matematik dersi altinci sinif diizeyinde uygulanan etkinliklerin ve 6lgme-
degerlendirme siirecinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen ¢alismada asagida belirtilen
aragtirma problemlerine yanit aranmistir.

e Matematik dersi altinci sinif 6gretim programi dogal sayilar alt 6grenme alani kapsaminda yer alan bir
dogal sayinin carpanlarin, boliinebilme kurallari, asal ve aralarinda asal sayilar konularma iligskin
etkinliklerin ve dlgme degerlendirme siirecinin uygulanma durumu nasildir?

o Ilkdgretim matematik O6gretmeninin ve altinci simf dgrencilerinin 6gretim programinda yer alan
etkinliklere iligkin goriisleri nelerdir?

e [lkdgretim matematik dgretmeninin ve altinci simif 6grencilerinin 6lgme-degerlendirme siirecine iliskin
goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi kullanilmistir. Durum ¢alismasinda;
bir ortamin, tek bir konunun, tek bir dokiiman deposunun veya bir 6zel olayin ayrmtili bir sekilde incelenmesi
s6z konusudur (Merriam, 1988; Yin, 1989, Stake 1994, Akt.: Bogdan ve Biklen, 2007). Bu arastirmada da
ilk6gretim matematik dersi 6gretim programimin uygulamadaki durumunun ¢ok boyutlu ve derinlemesine
incelenmesi amaclanmigtir. Stake (1995) durumu biitiinciil bir sistem olarak tanimlarken, bir &gretmenin,
Ogrencinin ya da yeni bir programin durum olabilecegini belirtmigtir. Caligmada durum olarak bir ilkogretim
altinct sinifta derse giren matematik dgretmeninin dersleri gézlenmis ve gozlemlerin sona ermesinin ardindan
Ogretmen ve Ogrencilerle yari yapilandirilmig goriismeler gerceklestirilmigtir. Arastirma igin altinct siuf
diizeyinin secilmesinin nedeni ise okul idaresinin uygun buldugu zaman diliminde, aragtirma kapsaminda
gozlenecek olan 6gretmenin bu sinif diizeyini ve ilgili iiniteyi dnermesidir.

Katihhmeilar

Gergeklestirilen gdzlemler igin 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Bilecik ili’nde bir devlet okulunda gorev
yapan ve altinct siif diizeyinde derse giren A Ogretmeni segilmistir. Amagl érnekleme yontemlerinden &lgiit
ornekleme yonteminin kullanildigi ¢aligmada Ogretmenin siirece goniillii olarak katilimi oOlgiit olarak
belirlenmistir. Belirtilen 6l¢iit dogrultusunda secilen A 6gretmeni egitim fakiiltesi mezunudur ve 3 yillik mesleki
kideme sahiptir. Bununla birlikte 6gretmenin 6grenim diizeyi yiiksek lisans olup, doktora 6grenimine de devam
etmektedir. Ogretmenin gozlendigi altinci smifin mevecudu ise 21°dir. Odak grup goriismesi icin, goniilliik esasi
dogrultusunda belirlenen alt1 ilkogretim altinci sinif dgrencisinin kisisel bilgileri Tablo 1” de belirtilmistir.

Tablo 1
Llikégretim Altinct Simif Ogrencilerine Iligkin Kigisel Bilgiler

Katihmecilar Yas Cinsiyet Mz;;glf:eﬁ;(gﬁrﬂ Ma;i?;t:;?giﬁssﬁp
01 12 E 4 Sevmiyor
02 12 E 3 Kismen seviyor
03 12 K 3 Kismen seviyor
04 12 K 4 Kismen seviyor
05 12 K 4 Kismen seviyor
06 12 E 3 Kismen seviyor
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Tablo 1’de goriildiigii lizere katilimcilarin yaglar1 12°dir. Katilimcilarin cinsiyetlerine bakildiginda ise iig
katilimeinin erkek, {i¢ katilimeinin ise kiz oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin yarisinin bir 6nceki doneme ait
karne notu dort, diger yarisinin ise i¢tiir. Bununla birlikte katilimcilardan biri matematik dersini sevmedigini
belirtirken, diger katilimeilar ise kismen sevdiklerini ifade etmislerdir.

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Toplanmast

Aragtirma verilerinin elde edilmesinde nitel veri toplama tekniklerinden gozlem teknigi ve yari
yapilandirilmig goriismeler kullanilmistir. Veri toplama siirecinin ilk basamaginda konuyla iligskin derinlemesine
bilgi edinmek amacryla ii¢ hafta siiresince dgretmenin belirlenen siniftaki normal etkinlikleri 10 ders saati
gozlenmistir. Gézlemlerin uygulanmasi siirecinde video kaydi teknigi kullanilmis ve katilimcinin izni ile dersler
video araciligiyla kaydedilmistir. Yapilandirtlmamis gézlem tiiriiniin (Yildirim ve Simsek, 2008), kullanildig:
slirecte arastirmacilardan biri disaridan gézlemci olarak ortamda yer almis, aragtirma problemleri dogrultusunda
6gretmen ve 6grencilerin davranisg ve sdylemlerine dayali notlar alinmigtir. Gézlemlerin sona ermesinden sonra
Ogretmenle bireysel olarak goriisiilmiis, alt1 ilkdgretim altinc1 sinif 6grencisiyle ise odak grup goriigmesi
gerceklestirilmistir. Odak grup goriismesinde karsilikli etkilesim siireci igerisinde katilimcilarin gergek algt,
duygu ve diisiincelerine ulagilmasi amaglanmaktadir (Cokluk, Yilmaz ve Oguz, 2011). Bu anlamda arastirmada
ogrencilerin karsilikli etkilesimi sayesinde daha derinlemesine veri elde edilmesi amaglandig i¢in odak grup
goriismesinin kullanimi tercih edilmistir. Ogretmen ve dgrencilerle gerceklestirilen goriisme verilerinin elde
edilmesinde ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formlari kullanilmistir.
Goriisme formlarimin hazirlanmasi siirecinde oOncelikle arastirmanin amaglari dogrultusunda ilgili literatiir
taramast gerceklestirilmis, gézlemlerden elde edilen bulgular dikkate alinarak hazirlanan taslak goriisme formlar
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesinde gérev yapan iki alan uzmamnm goriisine sunulmustur. Bu
caligmalarin ardindan gerekli diizenlemeler yapilarak goriisme formlarinin son hali elde edilmistir. EK 1°de
sunulan Ogretmen goériisme formunda; etkinlik kavramina, Ogrenme-Ggretme siirecinin isleyisine ve
degerlendirme siirecine iliskin sorulara yer verilmistir. EK 2’de yer alan &grenci goriisme formunda ise,
6grenme-6gretme siireci ile degerlendirme siirecindeki uygulamalara yonelik sorular yer almistir. Arastirmanin
verileri 2011-2012 egitim-6gretim yilt Aralik ay1 igerisinde toplanmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde nitel veri analizi yontemlerinden icerik analizi kullanilmigtir.
Veri analizi boyutunda Yildirim ve Simsek’in (2008, s. 227-237) onerileri dogrultusunda oncelikle veriler
kodlanmig, ham veri metinlerinden elde edilen kodlar ortak ozellikleri dogrultusunda kategorilere ayrilarak
temalara ve alt temalara ulasilmis, belirli araliklarla uzman goriisiine sunulan kodlar ve temalar {izerinde
diizeltmeler yapilarak ana hatlartyla ortaya ¢ikan bulgular yorumlanmis ve raporlagtirilmigtir. Tablo 2’de
uygulama siirecine iligkin 6gretmen davranis ve sdylemlerinin ham veri metinlerinde kodlanmasina iliskin bir
ornek yer almaktadir.

Tablo 2

Ogretmen Davranis ve Séylemlerine Iliskin Gozlem Verileri ve Bu Verilerden Ortaya Cikan Kod ve Tema
Ornekleri

Tema Ornegi  Kod Ornekleri Ham Veri Ornekleri
Geribildirim Tamam, dogru yaptyorsun niye sildin... bak isareti yanls
Ogretim yapmzis sayilart carpmamis oraya kadar gelmis evet... (s. 102)
H%zm.evt.in.in Hedeften Haberdar Etme ~ Evet, bu dersimizde dogal sayimn c¢arpanlarini ve katlarim
Izltehglm belirlemeyi dgrenecegiz. (s. 1)
rtirma Katilima Davet Evet, simdi soracagim soruya kim kalkmak ister? Herhangi bir

sayi soracagim, bakalim kimler cesaretli, kimler dgrendigini
hissediyor gercekten, (s. 57)

Gecerlik ve Giivenilirlik Calismalar:

Aragtirmanin giivenilirligine iligskin 6nerilen stratejilerden ilki dogrultusunda (LeCompte ve Goetz de 1982,
Akt.: Yildirim ve Simsek, 2008) arastirma bulgulart herhangi bir yoruma yer verilmeden sunulmus, olusturulan
temalar agiklanirken dogrudan alintilarla desteklenmis ve bu alintilarin ham veri metinlerindeki sayfa
numaralarina yer verilmistir. Bununla birlikte aragtirma raporunda katilimcilarin belirlenmesi, veri toplama
araglarinin gelistirilmesi, verilerin analizi gibi siireglere doniik ayrintili bilgilere yer verilmistir.
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Gegerligi ve giivenilirligi artirmada alinmasi gereken diger bir 6nlem olan ¢esitleme i¢in ise farkli yollarin
ve kaynaklarin kullanimiyla ulasilan sonuglarin ve bilgilerin ¢apraz kontroliiniin yapilmasi (Patton, 2002;
Johnson ve Chiristensen, 2004) amaclanmistir. Bu anlamda ¢alismada yontem ve veri kaynagi cesitlemesine
gidilmis; gozlem ve goriisme yontemi kullanilarak 6gretmen ve 6grencilerden elde edilen verilerin tutarliligt
incelenmis ve karsilastirilmistir.

Bulgular

Bu boliimde oncelikle gozlem siirecinden elde edilen bulgulara yer verilmis ve &gretmen davranis ve
soylemlerine iliskin bulgular, 6gretmen goriismesinden elde edilen verilerle desteklenmistir. Sonraki kisimda ise
Ogretmen ve dgrenci goriisleri dogrultusunda elde edilen bulgular sunulmustur.

Uygulama Siirecine iliskin Ogretmen Davrams ve Séylemleri

Ogretmenin uygulama siirecine doniik sdylem ve davranislarma iliskin temalar, temalar altinda yer alan
kodlar ve siklik degerlerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3

Uygulama Siirecinde Gozlenen Ogretmen Davrams ve Soylemlerine Yénelik Ulagsilan Temalar, Kodlar ve Siklik
Degerleri

Ogretmen Davrams ve Soylemleri

Temalar Kodlar Sikhik
697
Geribildirim 210
Yonerge verme 143
S6z hakki verme 86
Katilama davet 52
Hedeften haberdar etme 34
Giidiileme 33
Ipucu verme 33
Ogretim Hizmetinin Niteligini Arttirma Diizeltme 31
Performansa iligkin bilgi isteme 26
On bilgilerin harekete gegirilmesi ve kontrol 12
Dikkat cekme 9
Yonergeyi agiklama 8
Onay bekleme 6
Siireye iligkin agiklama 6
Dersin bittigini belirtme 5
Yonergeyi diizeltme 3
453
Coziime iliskin yonlendirme 222
Ornek alistirma verme 59
Soru sorma 49
Sonucu isteme 35
Aciklama isteme 32
. Problem verme 13
Bilgiyi Kullanmalarim Saglama ;
Karsilastirma yapmalarini isteme 11
Cikarimda bulunmalarini isteme 9
Diislinmelerini isteme 8
Cozlimiin kontroliinii isteme 5
Farkli ¢ozlim yollar1 isteme 5
Tanim isteme 3
Odevlendirme 2
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Bilgiyi Sunma 323
Sonucu belirtme 85
Cozimi belirtme 69
Tekrar yapma 41

(Tablo 3’iin Devamu) Hatirlatma 41
Yanit verme 37
Bilgi verme 34
Coziimiin kontroliinii belirtme 11
Sordugu soruyu yanitlama 2
Problem ¢6zme siirecini agiklama 2
Farkl1 ¢6ziim yollari sunma

Bilgiyi Kavratma 228
Coziime ve bilgiye iligkin agiklama 207
Benzerlik ve farkliliklar1 belirtme 8
Anlamlandirma stratejilerini kullanma 5
Gorsel materyal kullanma 5
Coziimiin kontroliinii agiklama 2
Coziime uygun problem 6rnekleri verme 1

Ogretim Hizmetinin Niteligini Olumsuz 107

Etkileme Uyarma 44
Yakinma 39
Hizli olmalarini isteme 15
Tehdit etme 7
Ogrenciler arasi kiyaslama yapma 2

Tablo 3’te goriildiigii lizere A O6gretmeninin, uygulama siirecinde kullandigi davranig ve sdylemlerinin
onemli bir kismi “6gretim hizmetinin niteligini arttirma” temasi altinda yer almustir. Ogretim hizmetinin
niteligini arttiran degigkenlerin kullanimina ydnelik bu tema altinda 6gretmenin 6grencilere siklikla geribildirim
(f:210) verdigi belirlenmistir. Bu geribildirimlerin icerisinde ise ¢ogunlukla 6grenci davranis ve yanitlarini
onayladig1 bunun yani sira olumsuz geribildirimde de bulundugu gézlenmistir. Bu temaya iligkin 6gretmenin
6grenci yanitlarini kontrol siirecinde verdigi geribildirim su sekildedir:

“Tammint ne giizel yaziyorsunuz. Cok degisik tammlar yazilmis, dogru olan da var.
Kismen dogru olan da var. Birden biiyiik oldugunu hep unutuyorsunuz... Bazi anlam
hatalariniz var ama ne demek istediginizi az ¢ok anladim ben zaten”

Bununla birlikte tema altinda yer alan s6zel ifadeler icerisinde 6gretmenin diger sdylemlerine gore daha sik
yonerge (f:143) ve soz hakki verdigi (f:86), dgrencileri katilima davet ettigi (f: 52), hedeften haberdar ettigi
(f:34), giidiiledigi (£:33), ipucu verdigi (f:33) ve diizeltmede bulundugu (£:31) saptanmistir. Ogretmen uygulama
stirecinde su sekilde yonerge vermistir:

“Simdi bakalim ne yaziyor altta, ¢calisma kitabt sayfa 54’e bakalim diyor degil mi? Onlar
yvapacaksiniz, ¢alisma kitabinin sayfa 54 "iinii acalim diyor penguenimiz, bizde acalim bakalum.
Sayfa 54, evet sayfa 54 ¢alisma kitabi onu yapiyorsunuz, bende gelip bakacagim hepsine”

Gozlem siirecine doniik elde edilen diger bir temada ise 6gretmenin 6grencilerin “bilgiyi kullanmalarini
sagladigr” goriilmektedir. Bu tema altinda yer alan davranis ve sdylemlerde 6gretmenin dgrencileri siklikla
¢oziime iliskin yonlendirdigi (f:222), soru sordugu (f:59), sonucu istedigi (f:35), agiklama istedigi (f:32) ve
ogrencilere ¢dzmeleri igin ¢esitli problem verdigi (f:13) gdzlenmistir. Coziime iligskin ydnlendirme siirecinde
6gretmen ve dgrenciler arasinda gecen konusma asagida belirtilmistir:

Ogretmen: iki kere iki?
Ogrenciler: dort
Ogretmen: bunlarda bir ¢carpan ama evet, baska ne var iki kere iki dort, dort kere ii¢?

Bununla birlikte belirtilen temada yer alan davranis ve sdylemlerde Ogretmenin siirecin isleyisinde
ogrencilerden karsilagtirma yapmalarini, ¢ikarimda bulunmalarini, farkli ¢6ziim yollart Gretmelerini ve tanim
yapmalarini istedigi de belirlenmistir. Arastirma siirecinde 6nemli goriilen uygulamalardan bir digerinde ise
ogretmenin iki tane etkinligi uyguladigi saptanmustir. Ogretmenin uygulama sonrasinda kendisiyle
gerceklestirilen goriismede ifade ettigi stirecin isleyisine yonelik goriisleri de bu bulgular1 destekler niteliktedir:
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“Simdi tabii ki bizim géyle bir yaptirimumiz var ki ders kitabina bagl olarak dersi
ilerletmek durumundayiz. Dolayisiyla burada yer alan etkinliklere bagl olarak ilerlememiz
80z konusu o kitaptaki tiim etkinlikleri hemen hemen yapmaya ¢alisiyoruz. Bu etkinliklerden
sonra ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalart amaciyla cesitli 6rnekler inceliyoruz... Bu
etkinlikleri yaptiktan sonra kitapta yer alan alistirmalar ve daha sonra hemen ardindan
calisma kitabinda yer alan sorulara kesinlikle zaten bakmaya ¢alisiyorum” (A).

A Ogretmeninin uygulama siirecinde kullandig1 davranis ve sdylemlerinden elde edilen diger bir tema olan
“Bilgiyi Sunma” temas1 altinda; dgretmenin siklikla sonucu (f: 85) ve ¢oziimii (f:69) belirttigi, tekrar ve
hatirlatma yaptig1 (f:41), 6grencilerin sordugu sorulara yanit verdigi (f:37) ve 6grencilere konuya iligskin bilgi
verdigi (f:34) gbzlenmistir. Gozlemlerin ardindan gergeklestirilen goriismede ise d6gretmen konunun yapisina
bagli olarak bilgiyi sunma gereksinimi duydugunu ve ¢6ziimii belirttigini su sekilde ifade etmistir:

“Evet, dgrencilerin kendisine birakmakmiglar evet ebob burada ebob kullanilacak burada
ekok kullanilacak. Peki, neden ebob neden ekok yani bunu agiklamak ¢ocuklara ¢ok giigtii
bende bu tarz bir sey séyledim aslhinda birazcik da ezberci bir anlayisa dogru kaydik sadece
o problemler anlaminda bu konu kapsaminda ama digerlerinde hi¢ boyle bir sorunumuz
ctkmamisti” (A).

Elde edilen diger bir tema olan “Bilgiyi Kavratma” temasi igerisinde ise 6gretmenin siklikla ¢6ziime ve
bilgiye iligkin aciklama (f:207) yaptig1 belirlenmistir. Gézlenen derslerden birinde d6gretmen bir 6nceki temada
belirtildigi izere sonucu su sekilde belirtmis; “O zaman bu kesinlikle altrya boliinemez. Hi¢ aramama gerek yok
altrya béliiniir mii diye” ve yine ayni ders siirecinde ¢oziime ve bilgiye iliskin agiklama yapmustir:

“Ikiye boliindiigiinii ¢ift say1 oldugundan anlayacagim. Bir kere ¢ift degilse altiya boliinmez
diyecegim. Eleyecegim onlari. Cift sayrysa bakacagim, evet iice de béliinebiliyorsa ne
diyecegim, bu sayi altiya béliinebilir diyecegim”

Ortaya ¢ikan son tema ise &gretmenin “Ogretim Hizmetinin Niteligini Olumsuz Etkileme” yoniindeki
davranis ve sdylemlerinden olugmaktadir. Bu tema altinda yer alan sdylemlerde 6gretmenin sik sik 6grencileri
uyardigi (fi44) ve Ogrenci davranig ya da performansina iliskin yakindigi (£:39) belirlenmistir. — Siirecte
Ogretmenin 6grencilere doniik uyarisini ve yakinmasini su sekilde dile getirdigi gézlenmistir:

“Hadi kizlar bakiyim yaptin mi? Salidan cumaya getirdim mi unutuyorsunuz ya... Hadi.
Evet, sustuk buraya bak”.
Uygulama Siirecine Iliskin Ogrenci Davrams ve Soylemleri

Siiregte gozlenen dgrenci davranig ve sdylemlerine iliskin temalar, temalar altinda yer alan kodlar ve siklik
degerleri Tablo 4’te belirtilmistir.

Tablo 4

Uygulama Siirecinde Gézlenen Ogrenci Davranis ve Soylemlerine Yonelik Ulasilan Temalar, Kodlar ve Siklik
Degerleri

Ogrenci Davrams ve Soylemleri

Temalar Kodlar Sikhk

Ogrenme ve Diisiinme Becerilerini Sergileme 530
Yanit verme 257
Sonucu belirtme 100
Coziimii belirtme 56
Onaylama 35
Coziime iliskin agiklama 34
S6z hakki isteme 33

Farkli ¢6ziim yolu 6nerme

Tanim yapma

Sonucu agiklama

5
4
Ulastig1 sonucu arkadasglariyla paylagsma 2
2
2

Karsilagtirma yapma
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Ogrenme ihtiyaclarim Giderme 76
(Tablo 4 Devam) Yonergeye iliskin soru sorma 37
Coziime iliskin soru sorma 27

Yardim isteme

Sonucun kontroliinii isteme

6
Coziimiin kontroliinii isteme 3
2
1

Coziim igin siire isteme

Performansa iliskin Agklama Yapma 56

Cozilimii tamamladigini belirtme 33

Anlayip anlamadigini belirtme

Zorlandig1 noktalar1 belirtme

Coziimii buldugunu belirtme

Yanlis yaptigini belirtme

Arkadasinin performansina iligkin goriis belirtme

6
4
3
Coziimii tamamlamadigini belirtme 4
2
2
2

Cozemeyecegini belirtme

Tablo 4 incelendiginde, 6grenci davranis ve sdylemlerini iliskin elde edilen ilk temanm “Ogrenme ve
Diistinme Becerilerini Sergileme” oldugu goriilmektedir. Bu tema altindaki yer alan davranis ve sdylemler
igerisinde 0grencilerin, yanit verme (f:257), sonucu (f:100) ve ¢dziimii (f:56) belirtme ve onaylama davranis ve
soylemlerini siklikla gerceklestirdigi belirlenmistir. Gozlenen derslerden birinde 6grenciler sonucu su sekilde
belirtmislerdir: “Evet, o zaman dokuzla tam boliinebilir”

Ogrenci davramis ve sdylemlerine iliskin ortaya ¢ikan diger bir tema ise “Ogrenme Ihtiyaclarini
Gidermedir”. Belirtilen tema igerisinde dgrencilerin siklikla yonergeye (f:77) ve ¢oziime (f:27) iligskin soru
sorduklar1 saptanmistir. Gdzlem verilerinin analizine dayali ortaya ¢ikan son tema olan “Performansa Iliskin
Agiklama Yapma” altinda ise 6grencilerin genellikle ¢6ziimii tamamladiklarint belirttikleri (f:33) gozlenmistir.
Gozlem siirecinde dgrencilerden biri ¢oziime iligkin sorusunu su sekilde ifade ederken: “Hocam bunlarla niye
¢ctkarmayla toplama yapmiyoruz da ¢arpma ile bolme yapiyoruz?”. Yine aym derste 6grencilerin ¢éziimi
tamamladiklarma iliskin sdylemleri su sekilde ifade edilmistir: “Hocam ikinciyi ¢ozmiistiik biz... Cozdiik hocam,
¢ozdiik hocam...”

Uygulanan Etkinliklere ve Olcme-Degerlendirme Siirecine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Sinif gozlemlerinin sona ermesinin ardindan A Ogretmeni ile yari yapilandirilnus goriisme
gerceklestirilmistir. Ogretmene ilk olarak etkinlik kavrammin kendisi i¢in ne anlama geldigi sorulmus ve
katilimer etkinlik kavramin bilgiyi kesfetme, anlamlandirma ve yapilandirma araci olarak gordiigiinii su sekilde
ifade etmistir:

“Nasil diyeyim ders igerisinde ogrencilerin daha iyi anlamaswni, bilgiyi yapilandirmasini
saglayict ne diyebilirim... Bir uygulama olarak gériiyorum, yani tabi arag¢ olarak yer
almasi da séz konusu sonugta bulus yoluyla dgretime daha ¢ok onem verdigimiz igin
ogrencilerin kendi bilgilerini kesfetmelerindeki bir yol olarak séyleyebilirim” (A, s. 2).

Ogretmenin yoneltilen sorularin diger boyutunda katilimcinin etkinliklerin uygulanmasina iliskin gériisleri
alimmis ve ulagilan temalar ve kodlara Tablo 5’te yer verilmistir.
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Tablo 5

Uygulama Siirecine Iliskin Ogretmen Géoriigleri

Temalar Kodlar

Uygulamayi Giiclestiren Etmenler

Giinliik yagamla iligkili olmayan konu ve etkinlikler

Konuyla iligkisiz etkinlikler

Cevresel sartlara uygun olmayan etkinlikler

Diizeye uygun olmayan problem 6rnekleri

Bilgiyi sunmayi gerektiren konular

Konular aras1 baglanti kopuklugu

fcerik yogunlugu

Matematik ders saatinin yetersizligi

Ogrencilerin bireysel farkliliklari

Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyinin yetersizligi

Materyal eksikligi

Siirecin Etkililigine Yonelik Oneriler

Gilinliik yagsamla iligkili etkinliklerin kullanimi

Farkli diizeylere yonelik etkinliklerin kullanimi

fcerik yogunlugunun azaltilmast

Matematik ders saatinin arttirilmasi

Tablo 5’te goriildiigi tizere A 6gretmeni uygulama siirecine iligkin goriislerini siireci giiglestiren etmenler
ve siirecin etkiligini arttirmaya yonelik Oneriler olmak tizere iki tema altinda agiklamistir. Katilimeinin siireci
giinlik yasamla ve konuyla iliskili ve gevresel sartlara uygun
olmayan etkinliklere, diizeye uygun olmayan problem 6rneklerine, bilgiyi sunmay1 gerektiren konulara, konular
aras1 baglant1 kopukluguna, icerik yogunluguna ve ders saatinin yetersizligine deginerek daha ¢ok programa
dayali etmenleri vurguladigi goériilmektedir. Bununla birlikte katilimci, 6grencilerin bireysel farkliliklarinin,
hazirbulunusluk diizeylerinin yetersizliginin ve materyal eksikliginin uygulamalarini giiglestirdigini ifade

giiclestiren etmenlere yonelik goriislerinde,

etmistir. Katilime1 uygulamay1 giiclestiren etmenlere soyle deginmistir:

Uygulama siirecinin etkiligini arttirmaya yonelik Onerilerin yer aldigi tema altinda ise katilimci tarafindan
giinlilk yasamla iligkili ve farkli diizeylere yonelik etkinliklerin kullanilmasi gerektigi ifade edilmis, bununla
birlikte igerik yogunlugunun azaltilmasi ve matematik ders saatinin arttirilmasi gerektigi belirtilmistir. Katilime1
giinliik yasamla iligkili ve farkli diizeylere yonelik etkinliklerin kullanilmas1 gerektigini su sekilde ifade etmistir:

“Bir kere en biiyiik sitkintimiz materyal eksikligi...bazen gercekten konuyla ilgisiz etkinlikler
ver alabiliyor. Hani giinliik yasamla ilgili olmayan ¢ocuklarin ashinda giin icerisinde ¢ok

fazla karsilasmadigi etkinlikler de yer alabiliyor veya su seyde ¢cok onemli ¢evresel sartlar

yani atiyorum sinema Ornegi varsa eger bir etkinlikte veya biiyiik sehirlerde olan
etkinliklerde disarida yapilan etkinliklerle ilgili seyler ama benim dogrencilerim tagimall
okul ve bir kéyden yarisi neredeyse kdyden geliyor ve bir¢ogu bu tarz seylerden bir haber
maalesef. Bakiyorsunuz evet bizim ¢evre sartlarimiza uygun olmayan etkinlikler yer
alabiliyor” (A, s. 4).

“Bir kere giinliik yasamla ilgili kesinlikle olmasi gerekiyor. Sonucta ¢ocuklar diyor ki ben
bu bilgiyi nerede kullanacagim 6gretmenim biz niye 6greniyoruz. Bazi konulart evet giinliik
yvasamda karsilasmamalarina ragmen ogretiyoruz... Etkinlikler baska nasil olabilir bir kere
her 6grenciye hitap etmeli... Belki ilk basta basit etkinlikler verilebilir. Daha sonra zor
etkinliklere gecilebilir. Ciinkii dedim ya dgrenci hepsi maalesef kendileri bilgilerini
yapilandiramayacak  giicte olduklart igin basitten zora dogru giden bir anlayisla
yerlestirilebilir bu etkinlikler diye diistiniiyorum” (A, s. 7-8).
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Uygulama siirecine iligkin goriislerin yani sira, katilimcinin 6lgme-degerlendirme siirecine iliskin
goriislerine de bagvurulmustur. Katilimemin siiregte kullandigi yontemlere iliskin goriislerinde A 6gretmeni
“performans gorevi, proje ddevi, ders ve etkinliklere katilimin gézlenmesi, yazili sinavlar, alistirma sorulari,
calisma kitabt sorular, ¢oktan se¢meli testler, vitrin portfolyo, dz-degerlendirme ve akran degerlendirme
formlarmi” kullandigini belirterek farkli degerlendirme yontemlerini vurgulamistir. Bu bulgunun yani sira
katilimcinin 6lgme-degerlendirme siirecinin isleyisine iligkin goriisleri dogrultusunda elde edilen temalara ve
kodlara Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6

Olgme-Degerlendirme Siirecinin Isleyisine Iliskin Ogretmen Goriisleri

Temalar Kodlar

Siireci Degerlendirmede Dikkate Alinan Noktalar

Erigiye bakma

Ozgiinliik

Bireysel ¢cabay1 6n plana ¢ikarma

Matematige yonelik tutumu arttirma

Yaraticiligi gelisimi

Problem ¢6zme becerisinin gelisimi

Siirecte Yasanan Giicliikler ve Simirhliklar

Uriin degerlendirmesinin 6n plana ¢ikmasi

Uriinlerin toplanmas1 ve saklanmast

Uriinleri incelemeye ayrilan zaman

Onerilen rubriklerin standart olmasi

Ogrencilerin 6z-degerlendirmedeki yetersizligi

Akran degerlendirmede objektiflik sorunu

Ust diizey becerileri 6lgmede yetersiz sorular

Tablo 6’da belirtilen temalar incelendiginde A 6gretmeninin siireci degerlendirmede dikkate aldig1 noktalar
arasinda; erisiye baktigi, bireysel cabayi 6n plana ¢ikarmaya ve matematige yonelik tutumu arttirmaya calistigi,
yaraticilifin ve problem ¢ézme becerisinin gelisimini ve ozgiinliigii dikkate aldigi goriilmektedir. Katilimet
performans gorevini verirken dikkate aldig1 noktalar1 soyle ifade etmistir:

“Ben ¢ok kotii ogrenciye de gidip bir iki vermek durumunda hissetmiyorum kendimi niye ...
hangi noktadan basladigi ve hangi noktaya geldigi onemli benim igin. En iist kademeye
ulasmast onemli degil benim igin... Rubriklerini hazirlyyorum bir kere dnemli olan
ozgiinliik benim icin. Gergekten kendilerinin yapmasini istiyorum evet hatalari olabilir
cocuklarin ama kendilerinin ugrastigini gormek istiyorum. Kendi ¢abalart ile bir seyler
yapmalariny istiyorum” (A, s. 10-11).

Bununla birlikte katilime, siiregte iiriin degerlendirmesinin 6n plana ¢ikmasini bir sinirlilik olarak belirtmis,
tirlinleri toplama ve saklamayi, iriinleri incelemeye ayrilan zamani, Onerilen rubriklerin standart olmasini,
ogrencilerin  6z-degerlendirmedeki yetersizligini, akran degerlendirmedeki objektiflik sorununu ve
degerlendirme sorularinin iist diizey becerileri dlgmede yetersiz olmasini siirecte karsilastigi giicliikler arasinda

ifade ederek goriisiinii su sekilde dile getirmistir:

“... Daha ¢cok bir siire¢ degerlendirmesine vurgu yaparken hep iiriin degerlendirmesine
yonelik not veriyoruz. Iste gercekten bunda da sikintilar yasadigim icin ben sonucta
diyorum ya kag¢ o6grencimiz var 150 tane belki égrencimiz var ve bunlarin her birine bir
kere tek tek dosyast ile ilgilenmek ¢ok zor... Bunlarin tek tek analizinin yapilmas: ¢ok giig,
bir yerde tutulmasi bir kere ¢ok gii¢” (A, s. 12).
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Uygulanan Etkinliklere ve Olgme-Degerlendirme Siirecine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Uygulama siirecine iliskin 6grenci goriisleri dogrultusunda elde edilen temalara ve kodlara Tablo 7°de yer
verilmistir.

Tablo 7

Uygulama Siirecine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Temalar Kodlar Katihmcilar
Etkinliklerin Ogrenmeye Olan Katkisi

Konunun anlagilmasina yardim etme 05
Derslerin sikiciligini azaltma 01
Bilgi ve 6grenmeyi gelistirme 02
Ogretmenle iletisimi arttirma 03
Ogrenmeye Katki Saglayan Ogretmen
Davranis ve Uygulamalar
Farkl1 tiir problemler ¢ézme 02,04,05
Tekrar yapma 04,06
Ogrenme icin caba gdsterme 04
Samimi davranma 05
Matematiksel oyunlar kullanma 04
Anlagilmayan noktalari anlatma 02
Uygulama Siirecinde Zorlanilan
Noktalar
Problem ¢6zme ve kurma 01, 04,05,02, 06
Dikkatin dagilmasi 05,02,04
Cebir Ogrenme Alani 06,04,05
Icerigin yogun olmasi 04, 06
Islenmeyen konularla ilgili sorular 01
Bilinen konulara ayrilan fazla zaman 05
Kitaplarda yer alan aligtirmalarin zorlugu 03

Siirecin Etkililigine Yonelik Oneriler

Diyalog, karikatiir ve bulmacalarin kullanimi 06, 03, 05,04,02

Gérsel-isitsel materyal kullanimi 04, 01,02, 03
Gercek yasamla ilgili drneklerin kullanin 04,02
Grup calismalari 04,05
Benzer problem kurma 6rnekleri 03,02
Bosluk doldurma ve dogru yanlis sorularmin 05,03
kullanimi

Uriin olusturma calismalari 04
Gergek yagama doniik arastirma firsatlar 04
Farkl tiirde bilgilerin sunulmasi 05
Film gosterilerine yer verilen dersler 02
Sinif disinda islenen dersler 02
Benzetimlerin kullanimi 05

Tablo 7°de yer alan temalar incelendiginde, 6grencilerin goriislerini etkinliklerin 6grenmeye olan katkisi,
Ogretmenin 6grenmeye katki saglayan davranis ve uygulamalari, uygulama siirecinde zorlanilan noktalar ve
uygulama siirecinin etkiligini arttirmaya doniik oneriler altinda agikladiklar1 goriilmektedir. Belirtilen ilk tema
altinda &grenciler; etkinliklerin konularin anlagilmasina yardim ettigini, derslerin sikiciligt azalttigini, bilgi ve
O0grenmeyi gelistirdigini ve Ogretmenle iletisimi arttirarak O&grenmeye katki sagladigini  belirtmislerdir.
Etkinliklerin 6grenmeye katki sagladigini ifade eden O2 bu goriisiinii soyle dile getirmistir: “Hocam simdi
etkinlikleri yapinca daha ¢ok bilgi 6greniyoruz yani, daha ¢ok bilgimiz hocam gelisiyor zekdamiz” (s. 4).
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Ogretmenin 6grenmeye katki saglayan davrams ve uygulamalarina iliskin gériisler icerisinde daha sik
vurgulanan noktalar incelendiginde ise, {i¢ katilimer 6gretmenin farkl tiirde problemler ¢ozerek, iki katilimer
ise tekrar yaparak &grenmeye katki sagladigim belirtmislerdir. Ogretmenin farkh tiirde problemler ¢6zdiigiine
deginen bir 6grencinin goriisii su sekildedir:

“Farkli problemlerle mesela biz problemi anlamadiysak onu énce ¢ozdiiriiyor sonra farkl
bir problemlerle onu pekistiriyoruz. Bazen benziyor bazen de benzemiyor. Mesela bir tane
benzeyen bir tane de benzemeyen ¢oziiyoruz. Benzeyeni ¢ozdiigiimiizde obiir soruyu daha
ivi kavrayabiliyoruz” (04, s. 7).

Uygulama siirecinde zorlanilan noktalar temasi altinda dne ¢ikan goriislere bakildiginda ise katilimcilarin
tamamina yakini problem c¢ozmede ve kurmada zorluk yasadigini belirtmis, ti¢ katilimeir dikkatlerinin
dagilmasinin zorluk yarattigina deginmis, ti¢ katilimer cebir 6grenme alaninda zorlandigini ifade ederken, iki
katilimer ise igerigin yogun olmasina deginmistir. Ogrencilerden biri problem kurmada, ¢dzmede ve cebir
6grenme alaninda zorlandigin1 séyle ifade etmistir: “Bazen kurdugum problemleri ¢ozemiyorum onun igin...
biraz zor yaptyorum.. Ben cebirde ¢ok zorlanmistim hocam harfler ¢ikiyordu onlart bulamiyordum” (06, s.11-
13).

Uygulama siirecinin etkiligini arttirmaya yonelik 6nerilerde ise etkinliklerin yapisinda diyalog, karikatiir ve
bulmacalarin (f:5), gorsel-isitsel materyallerin (f:4), gercek yasamla ilgili 6rneklerin (f:2), benzer problem kurma
orneklerinin kullaniminin (f:2) , etkinliklerin ardindan bosluk doldurma, dogru-yanlis tiiriinde sorulara yer
verilmesinin (f:2) ve grup calismalarinin (f:2) birden fazla katilimci tarafindan ifade edildigi goriillmektedir. Bu
tema altinda goriis belirten bir dgrenci etkinliklerin sonunda karikatiir ve bulmacalarin kullanilabilecegine
deginmis, bir baska 6grenci ise gorsel-isitsel materyallerin ve gergek yasamla iliskili 6rneklerin kullanimint
Onermistir:

“...dedigi gibi bulmaca olabilir mesela sorular olabilir ama bizi fazla zorlamayacak
sorular yoksa bulmacadan da vazgegeriz. Soru mesela konumuzla ilgili bir soru verir onun
cevabi iste soldan saga bulmaca yazariz. Yani oyle bulmaca olabilir mesela karikatiir ya da
bulmacalar” (04, s. 16).

“Benim en ¢ok ilgimi ¢eken en ¢ok keyif aldigim noktalar yani béyle ¢ok renkli seyler, ¢ok
glizel sekiller, bazi yani ornekler, sunular bilgisayarla ilgili olan bir seyler... Konuyla
iliskili onu anlatan veya da nasil... Ger¢ek yasamla ilgili olabilir iste 6yle” (02, 5.9).

Ogrencilerin uygulama siirecine iliskin goriislerin yani sira, 6lgme-degerlendirme siirecine iliskin goriisleri
de alinmustir. Katilimcilar siiregte kullandiklar1 6l¢me-degerlendirme yontemlerine iliskin goriislerinde “quizleri,
testleri, ¢alisma kitabt sorularini, 6z-degerlendirme ve akran degerlendirme formlarini, performans gérevi ve
proje odevini” belirtmislerdir. Katilimcilarin 6lgme-degerlendirme siirecine iliskin goriisleri dogrultusunda elde
edilen temalara ve kodlara ise Tablo 8’de yer verilmistir.

Tablo 8

Ol¢me-Degerlendirme Siirecine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Temalar Kodlar Katihmcilar

Siirecin Kendilerine Olan Katkis1

Odiile ulasma cabasi 05
Yiiksek puan alma gabasi 04
Smif igi rekabetin artmasi 03
Verimli ¢alismay1 saglama 03
Konuyu anlamada yardimci olma 05
Uriinleri karsilastirma firsaty 04
Notlarin yiikselmesi 03
Siirecte Yasanan Giigliikler

Zaman1 ayarlama problemi 02,06,05,03
Formlarda yer alan fazla soru sayist 04,05
Karar verme siirecine etki eden akran iletigimi 04
Ozgiin iirlinlere ulasma gerekliligi 04
Psikomotor becerilere doniik yardim gereksinimi 01
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Tablo 8’de yer alan temalar incelendiginde, dgrencilerin goriislerini siirecin kendilerine olan katkisi ve
siirecte yasanan gligliikkler altinda acgikladiklari goriilmektedir. Katilimeilar degerlendirme siirecindeki odiile
ulasma ve yiiksek puan alma ¢abalarina, sinif i¢i rekabetin artmasina, siirecin verimli ¢caligmalarini sagladigina,
konuyu anlamada yardimei olduguna, iiriinleri karsilagtirma firsati sunduguna ve notlarini yiikselttigine
deginerek kendilerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Degerlendirme siirecinin kendisine katki sagladigini
ifade eden O3 iin goriisii soyledir:

“Bence de yararli oluyor yani kendimizi ol¢memizi sagliyor yani kendimizin ne kadar
basarili olup olmadigimizi gosteriyor bize veya arkadaglarimizla rekabete girmemizi
saglyor mesela daha ¢ok verimli ¢aliymamizi sagliyor... Ben seviyorum ¢iinkii
derslerimizin notlart yiikseldigi icin” (03, s. 19-21).

Siirecte yasanan giicliikler incelendiginde ise zamani ayarlama probleminin ve degerlendirme formlarinda
yer alan soru sayisinin fazla olmasinin birden fazla katilimci tarafindan belirtildigi goriilmektedir. Bu tema
altindaki diger goriislerde ise ozellikle akran degerlendirme siirecine iligkin kararlarda, akranla olan iletigimin
etkili olmasi, 6zgiin {irlinlere ulagsma gerekliligi ve iriinleri olustururken gereken devinimsel becerilere doniik
yardim alma gereksinimi siirecte yasanan giicliikler arasinda ifade edilmistir. OS5 performans gorevlerini ve proje
Odevlerini hazirlarken zamani ayarlamada yasadigi problemin stireci giiglestirdigini su sekilde dile getirmistir:

“Ben genelde siirede problem c¢ekiyorum. Uzun olunca var daha var siiresi diye
diigtiniiyorum yapmiyorum. Bir bakmissin bir hafta falan kalmis sonra hemen yapmaya
bagliyorsun. Zor oluyor kisa olunca da hizly hizli yapmaya ¢alistyoruz ¢irkin oluyor hemen
bitsin diye. Bence orta dereceli olmali” (05, 5.22).

Tartisma

Gozlem siirecinde elde edilen Ogretmen-6grenci davranis ve sOylemleri biitiinciil bir sekilde
degerlendirildiginde Ogretmenin belirtilen temalar altindaki davranislarinda siirekli geribildirim ve yonerge
vererek, 6grencileri ¢oziime iliskin yonlendirerek, ¢oziime ve bilgiye iliskin agiklama yaparak siirece rehberlik
etme ¢abasinda oldugu gdzlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenin etkinligi kendisinin uyguladigi, sonucu ve
¢oziimii belirterek dgrenciye dogrudan bilgiyi sundugu durumlarin da siirecte siklikla gézlendigi; 6grencilerin ise
stire¢ igerisinde yanit verme, sonucu belirtme, yonergeye iligskin soru sorma ve ¢oziimii tamamladigint belirtme
gibi davranis ve sdylemleri ile tam anlamryla aktif rol almadig1 saptanmistir. Bu anlamda dgretmenin uygulama
siirecinde 6grencilere gore daha aktif oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenin bu tutumunun dgretim siirecinde
geleneksel bir yaklagimi benimsemesinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Buna ek olarak 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeylerinin yetersizligi ve iist diizey diisiinme becerilerinin kazanimina doniik eksiklikleri
Ogretmenin siirecte aktif rol almasinda etkili olmustur denilebilir. Yapilandirmaci yaklasima dayali bir 6gretim
siirecinde 6grencilerin kendi 6grenme siireglerine aktif katilimini saglamanin ve diigiincelerini harekete gegirecek
yeni deneyimler sunmanin 6nerildigi (Schunk, 2009) g6z 6niinde bulunduruldugunda, &gretim programinda
temel alinan yaklagimin uygulama siirecine tam anlamiyla yansimadigi goriilmektedir.

[Ikdgretim matematik dersi dgretim programlarini uygulamadaki durumunu inceleyen farkli arastirmalarda
da programda temel alinan yaklagimin uygulamaya yansimasi adina bir takim sinurliliklara ulagildig: goriilmekte
(Toptas,2007; Aksu 2008), bu durumun nedenleri arasinda 6gretmenin uygulamaya doniik yetersizligi, sif
mevcudu, fiziksel sartlar, cevre ve dgrencilerin bireysel basarilar1 gibi etmenler gosterilmektedir (Saglik 2007;
Giines, 2008; Yalvag, 2010; Ugurel, Bukova-Giizel ve Kula, 2010).

Bu arastirmada ise gozlenen 6gretmenin yiiksek lisans yapmis olmasi ve sinif mevcudunun uygun sayida
olmasi, ilgili literatiirde 6ne ¢ikan nedenlere gére farklilasan bir duruma isaret etmektedir. Ogretmenin siirece
rehberlik etme cabasi gostermesiyle birlikte, sinifta 6gretmen merkezli yaklagimin 6ne ¢ikmasiin goézlem
yapilan siiregte islenen konularin yapisi ve goézlenen smiftaki O6grenci Ozellikleri ile iligkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogretmenle yapilan gériisme bulgular1 da bu gériisii destekler niteliktedir:

“Yani evet programmizin da getirdigi anlayis agisindan bir 6gretmen yol gosterici olmall
direk bilgi vermeye meyil etmemeli hani bazi konular olabiliyor... Kendi roliimii ben tabii
ki yol gosterici olmaya ¢alisiyorum ama bazen diyorum ya bireysel farkliliklar nedeniyle
her ogrenci kendisi yapilandiramuyor bilgiyi o zaman ne yapacagiz hani bazen bilgi vermek
durumunda kalabiliyoruz... Mesela alan 6l¢me, arazi olgiileri olsun, hacim olgiileri olsun
ozellikle su seyde ¢ok zorlandigimi hatirlyyorum arazi élgiilerinde evet hektar ar bunlart
cevirmek de ¢ok gii¢liik ¢ekiyorlar o tarz seylerde agikcast yapilandirmact yaklasima wuygun
gitmek durumunda kalamadim yani” (A, s. 4-5).
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Gozlem siirecinde elde edilen 6gretmen-6grenci davranis ve sdylemlerinde dikkati ¢eken diger bir nokta ise
problem ¢dzme, akil yiiriitme, iliskilendirme ve iletisim gibi alana 6zgii temel becerilerin kazanimina iligkindir.
Bu becerilerin kazanimina iligkin olarak 6gretmenin siiregte 6grencilerden karsilagtirma yapma ve ¢ikarimda
bulunmalarini istedigi, benzerlik ve farkliliklart belirttigi ve problem ¢ézmeye yer verdigi goriilmiistiir. Ancak
Ogretmenin bu davranis ve sdylemlerinin sikliginin biitiine oranla olduk¢a az oldugu, bunun yani sira grencilere
verdigi problemleri kendisinin ¢6zdiigii ve sordugu sorulart yanitladigt durumlar oldugu goézlenmistir.
Ogrencilerin sergiledigi diisinme ve grenme becerilerinde de karsilastirma yapma, farkli ¢oziim yolu énerme
gibi davranig ve sdylemlerin sikliginin az olmasi ve 6grencilerin daha ¢ok sonucu ve ¢dziimii belirtme egiliminde
olmasi uygulama siirecinde alana 6zgii temel becerilerin kazanimina iliskin sinirlifi ortaya koymaktadir.
Uluslararas1 matematik ve fen egilimleri arastirmasi sonuglar1 da Tiirkiye’deki matematik Ggretmenlerinin
“karmagik problemler iizerinde calismaya” odaklanan etkinlerden ziyade, “cevaplari agiklama” gibi temel
etkinliklere daha agirlik verdigini gostermektedir (Sigsman ve digerleri, 2011). Matematik ders kitaplarinin
incelendigi ve Ogretmen goriislerine basvurulan farkli arastirma sonuglarinda da, programda kazandirilmasi
hedeflenen becerilerin uygulama siirecine kismen yansidiginin belirlenmesi arastirma siirecinde gozlenen bu
durumu destekler niteliktedir (Arslan ve Ozpinar, 2009; Cakir, 2009). ilkdgretim matematik dersi 6gretim
programlariin incelenmesine yer veren bir bagka calismada ise 6gretim programlarinda sunulan problemlerin
diisiik diizeyde oldugu, bu orneklerde algoritmik iglem ve matematiksel kavram becerilerine odaklanildigi
belirtilerek, programa dayanan bu yapisal sinirliliklarin st diizey diisiinme siireclerinin gelisimini engelledigi
ifade edilmektedir (Berberoglu ve digerleri, 2009). Elde edilen arastirma bulgularindan hareketle iist diizey
diistinme siireclerine doniik alana 6zgili temel becerilerin kazaniminda dgretmen ve program kaynakli bir takim
siirliliklar oldugu goriilmektedir. Gozlemlerin sona ermesinin ardindan 6gretmenle yapilan goriismede de ise
katilimci bu durumu uygulamay1 giiclestiren etmenler altinda 6grencilerin bireysel farliliklariyla iligkilendirmistir:

“Etkinlik bir defa az dnce de séyledigim gibi 6grencilerin bireysel farkliliklar: ¢ok dnemli
burada. Sonugta bir égrenci ¢ok ¢abuk bir sekilde bu ilgili bilgiye ulasabilirken kendisi
kesfederken bilgiyi bazi égrenciler bu konuda ¢ok yavas kaliyorlar ve diger dgrenciler
bunu engelledigi zaman cevabi séyledigi zaman tabii ki geride kalan ogrenciler agisindan
cesitli sorunlarimiz oluyor ve biitiin ogrencilerin de bu temel becerileri kazandigini
diigiinmiiyorum yani bu en onemli sey de dedigim gibi bireysel farkliliklar” (A, s. 3).

Bununla birlikte goézlemlerin gergeklestirildigi 10 ders saatinin, alana 06zgii becerilerin kazanimini
incelemek adma genel bir bilgi verdigi diisiiniilmektedir. Ancak arastirmadan elde edilen bulgular ve ilgili
literatiir taramasina dayali sonu¢lar uygulama siirecinde alana 6zgii temel becerilerin kazaniminda bir takim
sorunlar oldugunu goéstermekte, karsilasilan bu durumun gozlem siirecinde islenen konunun &zelliklerinden,
programda yer alan etkinliklerin yapisindan ve bunlara ek olarak &gretmenin bireysel farkliliklara uygun bir
6grenme-ogretme siireci gergeklestirmede yetersiz kalmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Uygulama siirecine iliskin 6gretmen goriisii dogrultusunda ise matematik dgretmeninin; giinliik yasamla,
konuyla iliskili olmayan ve g¢evresel sartlara uygun olmayan konu ve etkinliklere, bilgiyi sunmay1 gerektiren
konulara, matematik ders saatinin yetersizligine, icerik yogunluguna, diizeye uygun olmayan problem
orneklerine ve konular arasi baglanti kopukluguna deginerek daha ¢ok programa dayali giicliikleri vurguladigi ve
ogrencilerin bireysel farkliliklarindan, hazirbulunusluk diizeylerinin yetersizliginden ve materyal eksikliginden
kaynaklanan giicliikler yasadig1 sonucuna ulasiimistir. ilgili literatiirde yer alan farkli arastirma bulgularinda da
uygulamadaki arag-gere¢ yetersizliginin, siniflarin kalabalik olmasimin, 6grenci seviyesine uygun olmayan
konularin, {initeler arasi kopuklugun uygulama siirecindeki sinirliliklar arasinda gosterilmesi arastirma bulgulari
ile paralellik gostermektedir (Aksu, 2008; Arslan ve Ozpiar, 2009; Duru ve Korkmaz, 2010). Arastirmadan elde
edilen bulgular biitiinciil bir sekilde degerlendirildiginde ise 6gretmenin daha ¢ok igerigin yapist ve diizenine
iliskin giicliikleri vurguladigi belirlenmistir. Olkun’un (2006) 6gretim programlarinin incelenmesine doniik
arastirmasinda da program yapilarinda giinliik yasamdaki islevi yetersiz olan bazi bilgi ve becerilere deginmesi,
cocugun zihinsel gelisimi ile bagdasmayan konulara ve matematik 6gretiminde ezbere ve islemsel yollara
bagvurulan durumlara yer verdigini belirtmesi 6gretmenin belirttigi bu giigliikleri destekler niteliktedir.

Uygulama siirecine iliskin 6grenci goriislerinde ise problem ¢ézme ve kurma, cebir 6grenme alani, ders
siiresinde dikkatin dagilmas siirecte zorlanilan noktalar arasinda ifade edilmistir. Akkan ve digerleri (2009) de
ilk6gretim altinct sinif 6grencilerine yonelik ¢aligmalarinda 6grencilerin problem durumuna uygun bir denklem
yazmada ve problem kurmada zorlandiklarimi belirtmislerdir. Ogrencilerin goriisleriyle paralellik gdsteren bu
caligmada, arastirmacilar belirtilen durumun nedenlerini 6gretim programinda problem kurmayla ilgili drneklerin
yetersizligine ve altinci sinif dgrencilerinin cebirsel diisiinmelerinin yeterince gelismemesine baglamuglardir. Ote
yandan Yalva¢ (2010) yedinci simf diizeyinde gergeklestirdigi arastirmasinda cebirsel ifadeler konusunun
istenen diizeyde anlagilmadigina ulagmis ve bu durumun kavramlarin ve islem yapma becerisinin tam
anlasilmamasindan ya da 6grenme alanina doniik siirenin yetersizliginden kaynaklanabilecegini belirterek
konuya iligskin bazi kazanimlarm bir {ist sinifta verilebilecegini 6nermistir.
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Bu anlamda arastirmaya katilan 6grencilerin problem ¢dzmede, kurmada ve cebir 6grenme alaninda
zorlanmalarinda, 6gretim programiyla iligkili sinirliliklarin ve 6grencilerin gelisim diizeylerinin etkili oldugu
sOylenebilir. Bu durum 6gretmenle gergeklestirilen goriigmede de ifade edilmistir:

“Kitaplara baktigimiz zaman ne yapiyor sonunda evet yukaridaki problemin sayilarini
degistirerek bir problem kurunuz. Yani yapilandirilmis problem kurma. Veya evet sizde bir
problem kurunuz sadece sonunda bir soru seklinde yani ¢ok az yer veriyor. Programda da
deginiyor aslinda problem kurmanin éneminden bahsediyor ama yine de ¢ok fazla yer
almiyor ben daha fazla yer almasini isterdim agtkcasi” (A, s. 10).

Ogretmenin degerlendirme siirecine iliskin goriislerinde ise bu siirecte; erisiye baktigi, dzgiinliigi ve
bireysel ¢abay1 6n plana ¢ikarmayi, matematiksel tutumun, problem ¢ézme becerisinin ve yaraticiligin gelisimini
dikkate aldig1 sonucuna ulasilmistir. Degerlendirme siirecine iligskin 6gretmen goriisiiniin diger boyutunda ise
tirtin degerlendirmenin 6n plana ¢ikmasi iriinleri toplama, saklama ve inceleme giicliigii, tist diizey becerileri
O6lgmede yetersiz sorular, programda yer alan rubriklerin standart olmasi, 6z-degerlendirme ve akran
degerlendirmede ogrenciye dayali yetersizlikler siirecte karsilasilan giiclikler ve simirliliklar olarak ifade
edilmistir. Literatiirdeki farkli aragtirmalarda da gerek uygulamada gerekse uygulama araci olan ders kitaplarinda
arastirma bulgularini destekleyen benzer sorunlarla karsilasildigr goriilmektedir (Gelbal ve Kellecioglu, 2007;
Aksu, 2008; Torguk, 2008; Arslan ve (")zplnar, 2009).

Belirtilen sonuglara paralel bulgularin yani sira aragtirmada ortaya ¢ikan ve dnemli goriilen diger bir bulgu
ise 6gretmenin siireci degerlendirmede dikkate aldig1 noktalara deginmesi bununla birlikte, &gretim programinin
degerlendirme kisminda {iriin degerlendirmenin daha 6n planda olmasini karsilastigi giicliikler arasinda
belirtmesidir. Bu durum 06gretmenin siire¢ ve iriinii birlikte degerlendirmek isterken, 6grenci basarisini
belirlemede sistemin 6ngordiigii dlgme-degerlendirme agirliklari nedeniyle iiriine yonelik bir degerlendirme
yapmak zorunda kaldig1 seklinde yorumlanabilir. Cilinkii yonetmelik geregi &grencilere uygulanan yazili
sinavlarin agirliginin, performans gorevleri, proje 6devleri ve ders i¢i etkinliklere katilim notuna gore daha fazla
oldugu goriilmektedir (MEB, 2010). Bununla birlikte merkezi sinavlarda istenen basarmin saglanmasi igin
coktan se¢meli vb. degerlendirme araglarinin kullanimi ile sadece basarinin 6l¢iimii ve gelisimine odaklanilmasi
da iiriin degerlendirmesini 6n plana c¢ikarmig olabilir. Anilan ve Sarier’in c¢aligmalarinda da (2008)
Ogretmenlerin merkezi smavlarda sorulan sorularla program igerigindeki tutarsizlifa, degerlendirme
etkinliklerinin fazla ve karmagik olmasina deginmis olmalar1 bu goriisii destekler niteliktedir.

Arslan ve Ozpmar’mn (2009) ilkdgretim matematik dersi altinc1 simf ders kitaplarim 6gretmen goriisleri
dogrultusunda degerlendirdikleri c¢alismalarinda ise kitaplarin Ol¢me-degerlendirme acgisindan kapsam
gecerliligini sagladigi ancak degerlendirme kisminda bilgi, kavrama ve uygulama basamagindan ileriye
gitmeyen Orneklerin yer aldigi belirlenmistir. Bu agidan siire¢ degerlendirmede 6n plana g¢ikan st diizey
diistinme becerilerinin 6lgme-degerlendirme sorularinda yer almamasi dgretmenin bu goriisiinde etkili olmus
olabilir.

Degerlendirme siirecine yonelik 6grenci goriislerinde ise 6grencilerin degerlendirme siirecinin kendilerine
katki sagladigini diisiindiikleri sonucuna ulasilmis, zamani ayarlama probleminin ve degerlendirme formlarinda
yer alan sorularin fazlahgmin siirecte karsilastiklar giigliikler arasinda oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin
zorlandiklar1 bu noktalar degerlendirme siirecinde &grencilere gerekli diizeyde rehberlik yapilmadigimin bir
gostergesi olarak yorumlanabilir. Belirtilen durumun nedenleri arasinda ise 6gretmenin degerlendirme siirecinde
yasadig1 giicliiklerin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Ciinkii kalabalik smiflarin, 6lgme araglarinin
fazlaliginin ve Ongoriilen siirenin yetersizliginin dgrencilerle bireysel olarak ilgilenme ve degerlendirme
dlgiitlerini uygulama noktasinda sorunlara yol actig1 ifade edilmektedir (Sarier, 2007; Rengber, 2008). Ogretmen
gorisiinde de 6grenci sayisinin fazla olmasindan dolayi iriinleri inceleme, saklama ve toplama adina giigliik
yasandiginin belirtilmesi bu durumu desteklemektedir.

Sonuc ve Oneriler

Aragtirmada Ogretmenin etkinliklerin uygulanmasi siirecinde 6gretim hizmetinin niteligini olumlu ve
olumsuz etkileyen degiskenleri kullandigi, 6grencilere bilgiyi sundugu, 06grencilerin bilgiyi kavramalarini ve
kullanmalarini saglama ¢abasinda oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler ise siire¢ icerisinde dgrenme ve
diistinme becerilerini sergilemeye, 6grenme ihtiyaclarini gidermeye ve performansa iliskin agiklama yapmaya
doniik davranigs ve sdylemleri uygulamaya yansitmiglardir. Bununla birlikte 6gretmenin 6grenme siirecine
rehberlik etme cabasinda oldugu ancak siirecin genelinde 6grencilere gore daha aktif oldugu gdzlenmis ve
siirecin genelinde ortaya g¢ikan Ogrenci ve Ogretmen davranig-séylemleri dogrultusunda alana 6zgii temel
becerilerin kazaniminda bir takim sinirliliklar oldugu belirlenmistir.
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Ulasilan diger bulgulardan hareketle 6gretmenin uygulama ve degerlendirme siirecinde; igerigin yapisindan,
diizeninden, dgrencilerden ve egitim ortaminin fiziksel 6zelliklerinden kaynaklanan giigliikler yasadigi sonucuna
ulagilmistir. Ogrencilerin ise problem ¢dzmede, problem kurmada ve cebir 6grenme alaninda zorlandiklar1 ortaya
¢tkmis ve degerlendirme iriinlerini olustururken, zaman problemi yasadiklar1 ve degerlendirme formlarinda yer
alan fazla soru sayisinin siiregte 6grencileri zorladigi belirlenmistir.

Ulasilan bu sonuglar; programin amaclarini gergeklestirmede 6grencilerin siirece aktif katilimini saglamak
icin 0gretmenlere yol gdsterici nitelikte bir bilgilendirme ¢aligmasinin gerekliligine isaret etmektedir. Bununla
birlikte 6grenme alanlarinda, etkinlik drneklerinde ve degerlendirme siirecinin igleyisinde; Ogrencilerin bireysel
farkliliklarini, gelisim diizeylerini, problem ¢6zme ve kurma gibi kazandirilmasi hedeflenen alana 6zgii temel
becerileri, siirecin ve {irliniin bir arada degerlendirilmesini dikkate alan yapisal ve ortamsal diizenlemelere
gereksinim duyuldugu goriilmektedir.

Uygulamaya doniik bu onerilerin yani sira gelecekte yapilacak arastirmalara yonelik Oneriler su sekilde
siralanabilir:

e  Gergeklestirilen aragtirmadan elde edilen gozlem bulgulari matematik dersi altinct simif Ggretim
programi dogal sayilar alt 6grenme alani kapsaminda yer alan bir dogal saymin garpanlari, béliinebilme
kurallar1, asal ve aralarinda asal sayilar konularina yonelik kazanimlarin amaclandigi ders siireci ile
sinirlidir. Bu aragtirmanin devamu niteliginde benzer bir ¢alisma, aynit 0grenme alanindaki diger
kazanimlara ya da farkli 6grenme alanlarina doniik olarak gerceklestirilebilir.

e [lkdgretim matematik dersi altinci sinif dgretim progranmin uygulanma siireci 6zel okullar ve devlet
okullarina yonelik karsilagtirmali bir durum c¢aligmasiyla incelenebilir.

e Bu calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda daha genis bir 6rneklemde, nitel ve nicel aragtirma
yontemlerinin bir arada kullanildig1 arastirmalarla 6gretim programinda yer alan etkinlikler ve 6lgme-
degerlendirme siireci uygulamada incelenebilir.

o Uygulama siirecinde 6gretmen ve 6grenci rollerinin belirlenmesine odaklanan benzer bir ¢alismayla
matematik dersi dgretim programinda temel alinan yaklagimin uygulamaya yansimasini giiglestiren
etmenlere yonelik daha ayrintili bulgulara ulasilacak bir ¢alismaya gereksinim duyuldugu
diistiniilmektedir

o [lkdgretim matematik dersi altinci simf 6gretim programmin uygulanmasina déniik hazirlanan farkl
ders kitaplar1, 6grenci ¢alisma kitaplart ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda yer alan kazanim ve etkinlik
ornekleri alana 6zgii temel becerilerin kazanimi agisindan incelenerek analiz edilebilir.
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EK 1: Ogretmen Goriisme Formu

Goriisme Tarihi:

Goriisme Yeri:

Cinsiyetiniz: ( )Kadin () Erkek

Gorev Yaptigimz Okul:
Mesleki Kideminiz:

Mezun Oldugunuz Yiiksek Ogrenim Kurumu:

Ogrenim Diizeyiniz:

Goriisme Sorulari

1. Matematik dersi dgretim programlarinda etkinlik temelli bir yaklasimmn benimsendigi goriilmektedir. Bu
acidan; size gore etkinlik kavrami ne anlama gelmektedir?

2. Matematik dersi altinct sinif dgretim programi dogal sayilar alt 6grenme alaninda yer alan ve bir dogal
saymnin ¢arpanlari, boliinebilme kurallari, asal ve aralarinda asal sayilar konularin1 kapsayan ders siirecini
g0z oniinde bulundurdugunuzda;

Bu siiregte uyguladiginiz etkinliklere ve siirecin isleyisine iliskin goriisleriniz nelerdir?

Uyguladigimiz etkinliklerin alan 6zgii temel becerilere (problem ¢6zme, akil yiiriitme, iletigim,
iliskilendirme) uygunlugu konusunda ne diisiiniiyorsunuz?

Matematik Dersi Altinct Siif Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin uygulanmasina iliskin
goriisleriniz nelerdir?

Etkinliklerin uygulanmas: siirecinde karsilastiginiz giicliikler nelerdir?

3. Upyguladiginiz ya da uygulanmasi onerilen etkinliklerin nitelikli olmasi i¢in ne gibi 6zelliklere sahip olmast
gerektigini diislinliyorsunuz?

4. Matematik Dersi Altinct Stmif Ogretim Programinda 6nerilen 6lgme-degerlendirme yontemlerinin kullanimi
konusunda neler sdylemek istersiniz?

Etkinliklerin ardindan kazanimlara ulasilip ulasilmadigini anlamak i¢in ne tiir dlgme-degerlendirme
yontemlerini tercih ediyorsunuz? Nigin?

Olgme-degerlendirme siirecinde performans gérevlerinin ve proje &devlerinin kullammina iliskin
goriisleriniz nelerdir?

Bu yontem ve yaklagimlarin kullaniminda karsilastiginiz giigliikler nelerdir?

5. Eklemek istediginiz baska diisiince ya da Oneriniz varsa belirtirseniz sevinirim.
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EK 2: Ogrenci Goriisme Formu

Uygulama Yonergesi

[Ikdgretim Matematik Dersi Altinct Stmif Ogretim Programinda yer alan etkinliklerin ve degerlendirme siirecinin
incelenmesine doniik bir arastirma yapiyoruz. Bu konudaki diisiincelerinizi, uygulamalarinizi ve Onerilerinizi
paylasmaniz durumunda etkinliklerin etkili bir sekilde uygulanmasina katkida bulunacaksiniz. Bu goriismede
ifade edeceginiz goriislerin tiimii gizli tutulacaktir. Katkilariniz i¢in simdiden tesekkiir ederim.

Goriismenin ortalama 1- 1,5 saat siirecegi diistiniilmektedir.
Kaydin anlagilir olmasi igin teker teker konusmalisiniz.

Arkadaslarmizin goriislerine katilip katilmadiginizi belirtebilir ve gerekcesini agiklayabilirsiniz. Ancak bu
stirecte elestirici ve yargilayict bir dil kullanmamalisiniz. Unutmayiniz ki herkesin goriisii kendine aittir.
Dogru ya da yanlis olmasi fark etmez. Bizim amacimiz herkesin goriislerini rahat ve agik¢a ifade etmesidir.

Katiliminiz aragtirmanin amaci i¢in ¢ok 6nemlidir. Bu yiizden herkesin s6z almasint ve goriisiinii agikca
belirtmesini bekliyorum.

Gorlismeye gegmeden dnce, isminizi sdyleyip kendinizi kisaca tanitmalisiniz.

Gl
G2
G3
G4
G5
G6
Goriisme Sorulari
1. Matematik dersinde kullandiginiz etkinliklere iligkin goriisleriniz nelerdir?

o FEtkinlikleri yaparken, 6gretmeninizin davraniglart ve size olan yaklasimi konusunda neler sdylemek
istersiniz?

o FEtkinlikleri yaparken, 6gretmeninizin dgrenmenize olan katkisi konusunda neler sdylemek istersiniz?
e Uygulama siirecinde ilginizi ¢eken ve en ¢ok keyif aldiginiz noktalar nelerdir?
e Uygulama siirecinde zorlandiginiz noktalar nelerdir?

e Matematik dersinin daha etkili bir sekilde gergeklestirilmesi i¢in ne tiir uygulamalar
gergeklestirilmelidir?

Matematik dersinde, bir konuyu O&grenip Ogrenmediginizi belirlemek igin ne tiir uygulamalar
gerceklestiriliyor?

e  Buuygulamalar konusunda neler sdylemek istersiniz?
e Yaptiginiz performans gorevleri ve proje ddevleri ile ilgili neler sdylemek istersiniz?

Eklemek istediginiz baska goriis ya da dneriniz varsa belirtirseniz sevinim.
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