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Oz

Dinya’da yabanci uyruklu Ogreticilerin yabanci dil derslerindeki verimliliklerinin tartismasi slrerken,
Tirkiye'de kaliteli yabanci dil 6gretiminin basarisi icin, yurt disindan 6gretmen getirilmesine ihtiyag
duyuldugu distincesi de gitgide yayginlasmaktadir. Bu dislincenin gerceklesmesinden 6nce, yabanci
uyruklu o6greticilerin yabanci dil derslerinde ne kadar verimli olabilecekleri de sorgulanmasi
gerekmektedir. Bu baglamda 6grencilerin yabanci uyruklu 6greticilerin dersleri hakkindaki gorisleri 6n
plana g¢ikmaktadir. Bu ¢alisma, ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin yabanci uyruklu yabanci dil
Ogreticiler hakkindaki dusuncelerini ortaya g¢ikarabilmeyi amacglamistir. Arastirmanin 6rneklemini,
ozellikle hem Alman hem de Amerikan uyruklu yabanci dil 6greticilerini istihdam eden, Antalya ilinde
bulunan bir 6zel okulun 6. ve 7. sinifina devam eden 45 6grenci olusturmaktadir. Veriler, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen 12 maddeyi kapsayan bir anket ve bir acik uclu soru ile 2009 - 2010 egitim- 6gretim
yili bahar déneminde toplanmistir. Verilerin analizinde frekans, yizde hesaplari ve betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Ayrica kay-kare analizi ile 6grencilerin maddelere verdikleri cevaplara goére bu
ogrencilerin cinsiyetleri arasinda bir farkllik olup olmadigina da bakilmistir. Arastirma sonuglari tablolar
halinde gosterilerek sonuglar degerlendirilmistir. Bu arastirmanin sonuglarina gére ilkdgretim ikinci
kademede okuyan ve yabanci uyruklu 6greticilerin yabanci dil derslerine katilan 6grencilerin genel olarak
bu Ogreticilere karsi olumlu yargilarinin olmadigi, aksine bu o6greticilerin derslerinde yabanci dili
o6grenmeye karsi isteklerinin azaldig1 anlasiimistir. Arastirmada yabanci dil derslerinin daha verimli ve
etkili hale getirilmesine ve 6grenci beklentilerinin karsilanmasina yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil dersi, yabanci uyruklu égretici, ilkégretim, kaygi.

Abstract

The objective of this study was to determine the opinions of secondary school students regarding the
native speaker instructors in the foreign language lesson. The study was conducted in a private
secondary school in which especially American and German native speaker instructors’ lecture in the
foreign language classes. Voluntarily participated in this study 45 students who were attending the sixth
and seventh grades in that school. In this study, quantitative and qualitative research approaches were
used. The data were collected in the academic year 2009-2010. The quantitative data was collected with

" Bu makalenin bir kismi sézlii bildiri olarak 20-22 Eyliil 2012 tarihleri arasinda Usak Universitesi’nde diizenlenen I. Uluslararasi
Katihmli Ogretmen Yetistirme ve Gelistirme Sempozyumunda “Yabanci Dil Derslerinde Yabanci Uyruklu Ogreticilere iliskin Ogrenci
Gorugleri” baghgi ile sunulmustur.
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a survey that included 12 items which was developed by the researchers of this study. In the qualitative
part, an open-ended question was asked to the participants to understand their attitudes towards the
native speaker instructors. The results of this study indicated that most of the sixth and seventh grade
students of this secondary school have negative attitude to the native speaker instructors in their
foreign language lesson. The students stated that their desire to learn a foreign language had decayed in
the native speaker instructors classes. Suggestions were made to make teaching-learning process more
efficient, effective and live up to student’s expectations.

Keywords: Foreign language teaching, native speaker instructors, secondary school, anxiety.

Girig

Dinyadaki ¢ogu Ulkede yabanci uyruklu yabanci dil 6greticisi kavrami tartisilirken, Turkiye’nin birgok
ozel olan egitim kurumlarinda islenen yabanci dil derslerinde yabanci uyruklu 6greticiler coktan yerlerini
almis bulunmaktadirlar. Ozellikle 6zel okullarda ve yabanci dil kurslarinda istihdam edilen bu
ogreticilerin alan yetkinlikleri, 6gretmenlik ehliyetleri, akademik egitimleri, Glkemize ve klltlirimuze
olan uyumlan belli boyutlarda tartisilmaktadir. Ogretilen yabanci dillerin bu 6greticilerin sadece
anadilleri olmasi ve 6gretmenlik niteliklerinin olmadiginin dusiinilmesi yabanci 6gretici kavramindaki
tartismalar sadece Ulkemizde degil tim diinyada giderek alevlendirmistir. Bu konuya deginen farkli
galismalar yapilmistir (Phillipson, 1992; Min ve Jung, 2000; Medgyes, 2001; Dash, 2002; Butzkamm,
2003; Isiglizel, 2010; 2011; 2012). Yabanci dil dgretimi diger tiim egitim ve dgretim alanlari arasinda
daha hassas durulmasi gereken bir siireci icinde barindirmaktadir. Yabanci olan bir olgu insanda bazen
bir korku, bir kaygi hissettirebilirken, bazen de tam tersi ilgi ve merak uyandirabilmektedir. Bu noktada
yabanci dil 6gretmeninin ders ici iletisimi, mesleki yeterliligi ve deneyimleri 6nem kazanmaktadir. En
miikemmel siniflar olusturulsa da, ¢agin tim teknolojisinden yararlanilsa da, en etkili 6gretim yontemi
de segilse ve ders planlarinin en gagdas hedefleri belirlense de 6gretmenin niteligi ve mesleki yeterliligi
yabanci dil 6gretiminde basariya gotirecek olan en onemli faktérdir. Bu konuya 6grenci boyutlu
baktigimiz zaman, s6z konusu yabanci dili 6grenecek olan 6grencilerin bakis agilari, duygu ve dusiinceleri
yabanci dil dersinin basarisi agisindan ¢ok o6nemlidir. Cunkl yabanci dili 6grenme ve 6gretme
konusundaki basari 6gretmen ve 6grenci isbirligine dayanan bir sirectir ve asla bagimsiz distinilemez.
Bu acidan 6grencilerin yabanci uyruklu 6gretmenlere karsi ne hissettikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Tabii ki
ogrencilerin 6grendikleri yabanci dili yabanci uyruklu kisilerden duymalarinda fayda vardir, ama
faydalarinin zararlarindan biyiuk olmasi énemlidir. Psikolojik ve didaktik agidan 6grenci yararini temel
almak ve onlarin motivasyon dizeylerini 6grenme sireclerinde belli bir aralikta tutmaya ¢alismak
yabanci dil derslerinin temel prensibidir. Bu prensipten uzaklasan bir dersin basarili olmasi olasi degildir.
Tirkiye'deki kaliteli ve basaril bir yabanci dil 6gretimi icin, yurt disindan 6gretmen getirilmesine ihtiyag
duyuldugu duslincesinin yayginlagsmasiyla, bu Ogreticilerle derslerin ne kadar basarili sonuglara
ulastiginin sorgulanmasi da gerekmektedir. Ozellikle &grenci goérisleri bu baglamda &nem arz
etmektedir.

Bu arastirmanin amaci, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin yabanci dil derslerine giren yabanci
uyruklu ogreticiler hakkindaki goériaslerini  belirlemektir. Bu arastirma Tuarkiye'deki ilkogretim
ogrencilerinin yabanci uyruklu yabanci dil 6greticileri hakkindaki kisisel disiincelerinin hangi boyutta
oldugunu belirlemeye yoneliktir. Bu nedenle 6zellikle hem Alman hem de Amerikan uyruklu yabanci dil
ogreticilerini istihdam eden bir 6zel okulun arastirmanin 6rneklemini olusturmasi ulasilacak sonuglari
onemli kilmaktadir. Yerel yabanci dil 6gretmenleri ile yabanci uyruklu yabanci dil 6greticilerinin
ogrenciler tarafindan degerlendirilmesi yabanci dil derslerinin kalitesi ve 6grenci merkezli 6gretimin
temel prensipleri agisindan dikkate degerdir.
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Yontem

Bu galismada, 6grencilerinin yabanci uyruklu 6greticiler hakkindaki gorusglerini belirlemek amaciyla
nitel ve nicel verileri kapsayan bir tarama modeli kullanilmistir. Verilerin analizinde nicel veri analiz
tekniklerinden frekans, yuzde hesaplari alinmis ve kay-kare analizi yapilmis, nitel analiz tekniklerinden
ise betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirma sonuglari tablolar halinde gosterilerek sonuglar
degerlendirilmistir.

Calisma Grubu

Veriler, 2009-2010 egitim- 6gretim yili bahar déneminde Antalya ilinde bulunan 6zel bir ilkogretim
okulunun ikinci kademesinde okuyan 45 6grenciden toplanmistir. 6. ve 7. sinifta okuyan 6grencilerin
orneklem olarak alinmasinin nedeni ise, bu 6grencilerin yabanci 6greticilerin derslerine katiliyor olmalari
ve yabanci 6greticilere yonelik goriis ortaya koyabilecek diizeyde olmalaridir. Arastirma kapsaminda olan
ogrencilere ait kisisel bilgiler Tablo 1’de gorilmektedir.

Tablo 1.

Cinsiyet ve Siniflara gére Frekans ve Yiizde Dagilimi.
Cinsiyet f %
Kiz 21 47
Erkek 24 53
Sinif

6.sinif 25 55
7.sinif 20 45
Toplam 45 100

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin % 47’si kiz ve % 53’U erkek 6grenciden olusmaktadir.
Ogrencilerin okuduklari siniflara gére dagilimlari ise soyledir: 6. sinif % 55 ve 7. sinif % 45 olarak
hesaplanmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve uzman gorist alinarak 12 maddeyi
kapsayan bir anket ile toplanmistir. Anket 6grencilerin doldurmalari icin sinifta elden dagitiimis ve
anketler doldurulduktan sonra yine ayni ydntemle toplanmistir. Toplanan veriler bilgisayara aktariimis ve
bir istatistik programi ile ¢ézlimlenmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde frekans ve yizde kullanilimistir.
Arastirmada kullanilan anketin gegerlik ve glvenirlik galismalari sonucunda 12 maddeden olusan anketin
Cronbach Alpha glivenirlik katsayisi 0.82 olarak hesaplanmistir.

Ayrica yapilan kay-kare analiziyle 6grencilerin maddelere verdikleri cevaplara gore bu 6grencilerin
cinsiyetleri arasinda bir farkliik olup olmadigina da bakilmistir. Anketin uygulamasinin bitiminde
o6grencilere “Yabanci dil dersinde yabanci uyruklu 6gretmenin ile Tiirk olan yabanci dil 6gretmenin
hakkinda ne dislinliyorsun? Derslerde ne tlr sikintilar yasiyorsun? ” seklinde bir acgik uglu soru
yoneltilerek kisisel goriiste istenmistir.

Arastirmanin Sinirliliklar

Bu arastirma kapsadigi alan ve yararlandigi verilerle ilgili olarak, 2009-2010 egitim-6gretim yili bahar
déneminde Antalya ilinde bulunan bir 6zel okulun ilkogretim ikinci kademesinde okuyan 6. ve 7. sinif
ogrencileri ile sinirhdir. Yabanci uyruklu o6greticilerin Tiirkiye’de daha ¢ok 6zel okullarda istihdam
edilmesinden dolayi bu arastirma bir 6zel okulda yaritialmustir.
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Bulgular ve Yorum

ilkdgretim ikinci kademede okuyan dgrencilerin, yabanci uyruklu égreticilerle yiritilen yabanci dil
derslerine iliskin gorisleri ve bu gorlsler lizerinde yapilan istatistiksel ¢éziimlemeler sonucunda elde
edilen bulgular asagida verilmistir.

Ogrencilerin Yabanci Uyruklu Ogreticilere iliskin Goriislerine Bulgular

ilkégretim ikinci kademede okuyan 6. ve 7. sinif 6grencilerinin yabanci dil derslerine giren yabanci
uyruklu ogreticiler hakkindaki géruslerini belirlemek amaciyla uygulanan anketin nicel bulgulari asagida
Tablo 2’de gorulmektedir. Ayrica nitel bulgu kapsaminda &grencilere “Yabanci dil dersinde yabanci
uyruklu 6gretmenin ile Tirk olan yabanci dil 6gretmenin hakkinda ne dislnlyorsun? Derslerde ne tir
sikintilar yasiyorsun? seklinde bir soru yoneltilerek 6grencilerden yabanci uyruklu 6greticiler hakkinda
kisisel goriisleri istenmistir. Ogrenci gorislerinden hareketle, nicel bulgularla nitel bulgularin paralellik
gosterdigi saptanmis ve nicel verilerle birlikte asagida yorumlanmustir.

Tablo 2.
Yabanci Uyruklu Odreticilere iliskin Anket Maddeleri ve Sayisal Bulgular Tablosu (n:45).

Evet Hayir
Maddeler f % f %
1.Yabanci dil dersinde sadece Almanca /ingilizce konusulmalidir. 5 11 40 89
2. Yabanci dil dersinde hem Almanca/ingilizce hem de Tiirkce 41 91 4 9
konusulmalidir.
3. Yabanci dil dersinde sadece Almanca/ingilizce konusulmasi 40 89 5 11
beni derste rahatsiz eder.
4. Yabanci dil dersinde hem Almanca /ingilizce hem de Tiirkce 42 93 3 7
konusulursa dersi daha iyi anlarim.
5.Yabanci dil dersinde sadece Almanca/ingilizce konusulursa 9 20 36 80
Almancayi/ingilizceyi daha iyi 6grenebilirim.
6. Yabanci dil dersine yabanci 6gretmen girerse daha basarili 10 22 35 78
olabilirim.
7. Yabanci dil dersine Tirk olan bir yabanci dil 6gretmeni girerse 40 89 5 11
daha basarili olabilirim.
8. Yabanci dil dersinde anlamadigim bir seyi yabanci 6gretmene 42 93 3 7
sormakta zorlanirim.
9. Yabanci dil dersinde anlamadigim bir seyi Tirk olan yabanci dil 41 91 4 9
6gretmenine sorabilirim.
10. Yabanci 6gretmeni derste anlamayinca yabanci dil dersinde 40 89 5 11
basarisiz olmaktan korkuyorum.
11. Yabanci dil dersinde sadece Almanca /ingilizce konusulursa 39 87 6 13
cok sikilirim.
12. Yabanci dil dersinde hem Almanca /ingilizce hem de Tiirkce 41 91 4 9

konusulursa mutlu olurum.

Tablo 2’ye gore, yabanci dil dersinde hangi dilin ya da dillerin kullanilmasi gerektigi yoniinde sorulan
1.maddede 6grencilerin %89’u derste sadece yabanci dil kullanimina olumlu yénde bakmamaktadirlar.
2.madde de Tirkgenin yabanci dil dersinde bir yeri olmasi gerektigine %91’'i inanmaktadir. Bu iki
maddenin nicel sonuglarina goére oOgrencilerin verdikleri cevaplar, sadece yabanci dil ile ders
islenemeyecegi ve Tirkgenin de ders igerisinde bir yerinin olmasi gerektigi konusunda birbiriyle
ortlismektedir. Nitel veriye gore bazi 6grenciler,
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01: “Bence derste Tiirkge konusulmasi gerekir,”
02: “gerekli yerlerde de Tiirkge konusmak gerekir,”
06: “derste biitiin bildigimiz dillere ihtiyac duyuyoruz” demislerdir.

Yabanci dil derslerinde hedef yabanci dilin yaninda anadilin de yeri olmasi gerektigini savunan farkh
calismalar mevcuttur. (Hufeisen, 1991: 12; Prodromou, 2000: 8; Butzkamm 2005: 34; Cook 2001: 403;
isigizel, 2010, 2011, 2012).

Madde 2’e gore 6grencilerin % 89’u derste sadece yabanci dil konusulmasindan dolayi rahatsizlik
hissetmektedirler. Ogrencilerin % 93’0 Tiirkgenin de derste kullanilmasiyla, dersi daha iyi anlayacaklarini
belirtmektedirler (madde 4). Nitel verilere goére bazi 6grenciler,

03: “Derste sadece yabanci dil konusuldugunda bazi ifadelerimi dile getiremiyorum,”

04: “ne istediklerimi iyi anlatabiliyorum ne de dersi anlayabiliyorum. Béyle olunca moralim
bozuluyor,”

07: “Turkce bilmeyen Almanca dgretmeni hicbir sey anlamiyordu ve anlamadigim konulari da
anlamiyordu,”

09: “Derste anlamadigim bir dille siirekli konusuldugunda pek bir sey anlayamiyorum. Ama Tiirkge
ve baska bir dili birlikte kullanirsak hem kendimi daha iyi hissederim ve dersi de anlarim,”

020: “Derste sadece yabanci dili konussak 8gretmenimin ne dedigini merak ederim, “ ve tedirgin
olurum. Eger derste 6gretmenim bana o kelimeleri Tlrkge olarak sdylerse merakim kalmaz,”

022: “Derse Alman 6gretmen girince hicbir sey anlamiyorum. Derse Tiirk 6gretmen girerse dersi
daha iyi anhyorum,”

05: “Dersi anlamak i¢in biiyiik ¢caba harciyorum ama olmuyor” demislerdir.

Yabanci dil derslerinde yabanci 6greticilerin sadece yabanci dili konusmasi, 6grencileri psikolojik
acidan rahatsiz etmektedir. Bu duruma didaktik agidan bakildiginda yabanci dil dersinde dersi anlama
glcligine yol agmaktadir. Yerel yabanci dil 6gretmeninin dersinde Tirkcenin de ders icerisinde belli bir
gorevi olmasi 6grencileri psikolojik agidan rahatlatip, 6grenmelerine olumlu yénde etki etmektedir. Bu
konuyla ilgili alan yazinda bu goriisii destekleyici calismalar yapilmistir (Butzkamm, 1996: 146; isigiizel,
2010; 2011; 2012).

Madde 5’te yabanci dil dersine yabanci 6greticinin girmesiyle bir yabanci dili daha iyi 6grenebilme
inanci Ogrencilerin sadece %20’sinde mevcut oldugu da ortaya cikmistir. Ayrica, 6grencilerin %80’
yabanci 6greticilerle elde edilebilecek bir yabanci dil ders basarisina inanmamaktadirlar. Ayni sekilde 6.
madde de derse yabanci 6greticinin girmesi sonucu %78’i basarili olamayacaklarini belirtmektedirler.
Yerel yabanci dil 6gretmeniyle 0Ogrencilerin % 89’u daha ¢ok basari elde edebileceklerini
diisinmektedirler (Madde 7). Bu diisiincelere paralel olarak bazi nitel veriler su sekildedir:

01: “ingilizce 6gretmeni Mr. C."in dersinde hig verim alamiyorum,”

012: “Bence yabanci dil &grenirken 6gretmenin Tiirk olmasi daha iyidir ¢linkii: anlamadigimiz
seyleri Turkce anlatabilir,”

013: “Bence Tiirk 6gretmen daha iyi ¢linkii Almanca dersinde anlamadigimiz kelimeler oluyor,*
014: Tirk 6gretmen daha iyi ¢linkii bize hem Tiirkce hem de Almanca anlatabilir,”

016: “T. Ogretmen sadece ingilizce konusuyor. Tiirkge de konusulursa daha iyi 6grenirim,”

018: “B. Ogretmenin dersi daha zevkli gegiyor c¢iinkii bizimle Tiirkce de konusuyor. Ama T.
dgretmen sadece ingilizce konustugu icin ders cok zevkli degil” demislerdir.

Bu veriler, yabanci dil dersinde anlasilmayan konular oldugu zaman yerel yabanci dil 6gretmeninin
Tiurkceyi kullanarak derste anlama sorunlarini daha aktif ¢ozebilecegini gostermektedir. Ayrica
o6grencilerin anlama sikintilarinin asilmasiyla dersten daha ¢ok zevk aldiklari saptanmistir. Bir yabanci dil
ogrencisinin dersten zevk almasi, 6grenmeyi istemesi yabanci dil derslerinde bir kilit gorevi
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Ustelenmektedir, ¢linki istekli olmak motivasyon faktériini dogurmaktadir ve bu, yabanci dili 6grenme
konusunda basariya giden 6nemli yollardan biridir. Motivasyonun yabanci dil derslerinin 6gretiminde ne
kadar 6nemli bir rol oynadigini bircok ¢alisma belirlemistir (Dérnyei, 1998; Albayrak 2006; Albayrak ve
Serindag 2007; isiglizel, 2010; 2011; 2012).

Ders igi iletisim boyutunda konu ele alindiginda (madde 8) 6grencilerin % 93'G bir konuyu
anlamadiklarinda yabanci 6greticiye derste rahatga soru soramadiklari dile getirmislerdir.

Madde 9’un bulgularina gére 6grencilerin % 91'i yerel yabanci dil 6gretmene derste anlamadiklarini
sormakta zorluk ¢ekmediklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grencilerin % 89’u yabanci 6greticinin dersini
anlamadiklarinda basarisiz olmaktan korktuklarini ifade etmislerdir (madde 10). Nitel verilere
baktigimizda, bazi 6grencilerin iletisim boyutunda gorisleri sdyledir:

06: “Ders tek dil olunca, arkadaslarimizla égretmenlerimizle anlasmakta zorluk cekiyoruz. Bu
ylizden derste bitiin bildigimiz dillere ihtiya¢ duyuyoruz”,

08: “Sadece yabanci dil kullanildiginda kendimi pek ifade edemiyorum. [..] Dil serbest olursa
anlatmak istedigim ©6nemli olaylari anlatirim, sikilmam, dersten sogumam. Kendimi daha iyi
gelistiririm”,

010: “Dersimizin sadece bir tek dil olmasi 6grenimde bircok aksakliklar oluyor. Anlasmazliklar
cikiyor, 6grenemiyoruz. Kimse fikirlerini agciklayamiyor.”

Her derste oldugu gibi yabanci dil dersinde de iletisimin ¢ok dnemli bir yeri vardir. Ogrenci ile
iletisimin strekli olabilmesi, karsilikh olarak fikirlerin aktarilabilmesi dersin kalitesi agisindan énemlidir.
Kendini ifade edemeyen ve iletisim sorunu yasayan bir 6grenci basarisiz olma kaygisiyla karsi karsiya
kalmaktadir. Yabanci dil dersi agisindan basarisiz olma kaygisi gibi olumsuz duygular 6grenmeyi
engelleyen faktorler arasindadir (Butzkamm, 2005: 180; Meyer, 2008: 152).

Yabanci dil dersinde sadece yabanci dil konusulmasi 6grencilerin %87’sinin dersi sikici bulmasina yol
acmistir (madde 11). Tirkgenin yabanci dil dersine dahil olmasi durumunda %91’i derste mutlu
olduklarini ifade etmislerdir (madde 12). Ders igerisinde 6grencilerin derse ilgi gostermesi ve kendilerini
rahat hissetmeleri istenilen bir durumdur. Bu konuda bazi 6grencilerin gorisler su dogrultudadir:

05: “Almanca dersinde sadece Almanca konusuldugunda ders hem sikici oluyor hem de derste
insan kendini iyi ifade edemiyor,”

08: “Sadece yabanci dil kullanildiginda kendimi pek ifade edemiyorum ve dersten sikiliyorum
¢linkdi; anlamiyorum,”

011: “Derste sadece ingilizce veya Almanca konusmak ve anlamak zorunda olmamiz 6gretmene ve
derse karsi antipati duymama sebep oldu,”

017: “Dersi anlamadigim icin ¢ok sikilim. Dersi anlarsam dersime daha cok ilgi veririm ve hig
sikilmam ve sevinirim”,

019: “Derste Tiirkce de konusulursa ders ¢ok eglenceli olur ve daha kolay anlarim, yoksa sikici olur
dersi anlamam,”

021: “Derste 6gretmenim hep ingilizce konusursa hicbir sey anlamam ve sikilirrm. Ogretmenim
kelimelerin Tirkge karsiliklarini aciklarsa 6grenirim icimde istek uyanir ve sikilmam,” demislerdir.

Ogrencilerin yabanci dil derslerinde var olan tiim dilsel potansiyellerini harekete gegirmeleri ve dil
o6grenme becerilerini kullanmalari 6grencilerin 6grenme sirecini zenginlestirecektir. Daha Onceden
edinilmis veya 6grenilmis dilsel 6n bilgilerin (anadil ve daha dnce 6grenilmis yabanci dil bilgileri) yeni bir
dili 6grenirken yabanci dil dersine olumlu yénde katkisi oldugu belirlenmistir (Wicke 1997: 15;
Edmondson ve House 2000: 88; Neuner ve Hufeisen, 2001: 10; Butzkamm 2007: 4; Boocz-Barna 2007:
1). Ders esnasinda bir seyleri daha 6nceden biliyor olmanin verdigi duygu ile 6grenciler kendilerini daha
yeterli ve basarili hissedeceklerdir. On bilgilerin ortaya ¢ikartilmasiyla dil bilingleri etkin hale gelmektedir
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ve boylece dersler daha verimli gegecektir. Aksi durumda dersi anlamamanin verdigi olumsuz yargi ile
derste sikilmalar ve ilgisizlik gelisecektir. Ogrencilerin anket maddelerine verdikleri cevaplarin cinsiyetleri
tUzerine etkisi olup olmadigini belirleyebilmek igin kay-kare istatistik analizine bagvurulmustur.

Tablo 3.
Cinsiyete Gére Maddeler Arasindaki Farkliligi Belirten Kay-Kare Istatistik Analizi.

Evet Hayir
Maddeler Kiz Erkek Kiz Erkek X ¢}
Madde 1 4 1 17 23 2.5 A1
Madde 2 17 24 4 0 5.01 .04
Madde 3 17 23 4 1 2.51 17
Madde 4 19 23 2 1 0.56 .60
Madde 5 6 3 15 21 1.80 27
Madde 6 7 3 14 21 2.80 .15
Madde 7 18 22 3 2 0.40 .65
Madde 8 19 23 2 1 0.52 .60
Madde 9 19 22 2 2 0.02 .89
Madde 10 19 21 2 3 0.10 .75
Madde 11 18 21 3 3 0.03 .86
Madde 12 19 22 2 2 0.02 .89

Yapilan analize gore 12 maddelik olan anketteki maddelerin 11 tanesinde istatistiksel olarak anlaml
bir fark bulunamamistir. Sadece madde 2’'de istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Erkek
ogrencilerin hepsinin madde 2’ye evet demeleri genel anlamda olumlu bir yapiy1 yansitmaktadir. Madde
sorusunun icerigine bakildiginda hem kiz 6grencilerin hem de erkek 6grencilerin bu soruya ¢ogunlukla
evet dedikleri gorilmektedir. Dolayisiyla cinsiyete gore kiz ve erkek 6grencilerin gorislerinin benzer
olduklari séylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Tirkiye’de yabanci uyruklu 6greticilerin mi yoksa yerel yabanci dil 6gretmenlerinin mi derslerinin
daha basarili oldugu tartismasi sorgulandiginda, yabanci uyruklu 6greticiye karsi yerel 6gretmenlere gore
daha fazla bir ilgi ve istek oldugu herkesin gézlemleyecegi bir durumdur. Yabanci uyruklu 6greticilerin
anadillerinin 6gretilecek olan hedef dil olmasi 6grencilerin bu derslerde onlar kadar olmasa da onlara
yakin bir yabanci dil yetisine ulasabileceklerinin umudu bu 6greticileri tercih etme sebebi olabilir. Bir
diger ihtimalde yerel yabanci dil 6gretmenlerinin yabanci uyruklu 6greticilerin yaninda bir yabanci dili
o6gretme basarisi konusunda daha az sanslarinin oldugu disiincesi olabilir. Oysa “ her yabanci dil bilen
onu Ogretebilir sanisi da bir aldatmacadir” (Demircan, 2002: 20). Bu yargiya ragmen Tirkiye'de
“Ogretilen yabanci - dili anadili olarak konusan, ya da iyi diizeyde kullanan baskalari igin yiksek Gcretli
sayllabilecek bir is koludur, yabanci dil 6gretimi” (Demircan, 2002: 19). Belki de yabanci 6greticilerin
tercih edilme sebebi Tirkiye’deki “yabanci dil 6gretmenlerinin kaynaklari gbz 6niine alindiginda, [...] hala
ingilizce ®gretmenligi yapan 6gretmenlerin iginde, yabanci dil &gretmenligi kdkenli olmayan”
ogretmenlerin mevcut olmasidir. (Demircan, 1988, Celebi, 2006 akt. Isik,2008: 18). Bu nedenle
“6gretmenlik meslegi daha cazip hale getirilmeli ve segiminde daha 6zenli davranilmali, yeni o6lgltler
getirilmelidir. [...] dil 6gretimiyle gorevli 6gretmenler yetistirilirken, hedeflenen insan tipini yetistirecek
kisilerin bu 6gretmenler oldugu unutulmamali ve 6gretmenler istenen niteliklerle donanik olarak
yetistirilmelidir” (Celebi, 2006: 305). Jang’a (1999: 124) gore “bir yabanci dili 6gretecek olan 6gretmenin
hem L1 [anadil] hem de L2 [yabanci dilin] dilsel bilgisine sahip olmasi gereklidir”. Clnkl “6zellikle
baslangi¢c diizeyinde yabanci dil egitimini etkileyen en 6nemli etken anlasilabilir girdidir. Bir yabanci dil
programindaki basari, dogrudan hedef dil ile ilgili alinan anlasilabilir girdinin niteligi ve niceligi ile ilgilidir”
(Krashen, 1989; 1998; 2000; 2003; Ellis, 1994; 1997, akt. Isik,2008: 23). Bu goriisten yola ¢ikarak yabanci
uyruklu ogreticilerin genelde anlasilabilirlik niteliginden yoksun olmalari 6gretme basarilarini olumsuz
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etkilemektedir. Bu ¢alismanin bulgulari da yabanci G&greticilerin  6grencilerin  anadillerini
kullanamadiklarindan Jang’in gorustiyle ortlismektedir. Atkinson’a (1987) gore ,,yabanci dil 6grencisinin
ders esnasinda anadillerinin yardimiyla yabanci dilin yeni bilgilerini net olarak anlamaya haklari vardir®
(akt. Meyer,2008: 150). Zaten Min ve Jung ‘un (2000) arastirma sonuglarina gére de sadece yabanci dilin
derste var olmasinin ders basarisina ulasma yolunda “ne 6gretim acgisindan mimkiin ne de 6gretebilme
konusunda inandiriciiginin” olmadigi anlasilmistir. Bu ders igi iletisim boyutunda incelendiginde dersi
anlayamayan, kendini ifade edemeyen ve anlamadiginda soru soramayan 6grencilerin basarili olmasi
mimkin olamamaktadir. Kirmizi'ya gore “Ogrencilerle kurulan saglikli bir iletisim, islenen dersin
kalitesini arttirmada en énemli faktérlerden birisidir. iletisim tek yénlii ise ve kullanilan araglarla geregler
alisilmis ve siradansa 6grencilerin motivasyon diizeyleri de diismektedir. Gudilenme ve zihinsel hazir
olus 6grencilerin dersteki basarilarini artirmaktadir, bunu saglamak da ancak 6grencilerin derse aktif
katilimini saglamakla miimkindir” (Kirmizi, 2010: 200). iletisim baglaminda yabanci dil dersini tiim diger
derslerden ayiran bu dil farkhligidir. iletisim genel manada “biri bildiriyi Giretip génderen, &tekisi ise o
bildiriyi alip ¢d6ziimleyen (anlayan)” olmak (zere iki taraf vardir ve “[...] iletisimde bulunanlarin ortak bir
dil kullanmalari zorunludur; [...].” (Demircan, 2002: 12). Ogrencinin yabanci dil dersinde yabanci uyruklu
Ogretici tarafindan gelen bir bildiriyi yani ders konusunu anlamamasi iletisimin kopmus oldugunun bir
gostergesidir ve nitelikli bir yabanci dil 6gretim siireci s6z konusu olamamaktadir. Bu nedenle yabanci
uyruklu 6greticilerde aranmasi gereken en 6nemli kriterlerin basinda ders verecegi llkenin dili ve kiilttri
hakkinda belli bir bilgiye sahip olmalari ve bu 0&zelligi tasiyanlarin sadece goérevlendirmesinin
yapilmasidir. Bunun yaninda yerel yabanci dil 6gretmenlerinin hem egitim fakiiltelerinde okurken lisans
programlarina devam ederken hem de aday 6gretmenlik yaptiklari ilk yillarinda zorunlu yurtdisi dil
asistanligl gibi pozisyonlarda gorevlendirilmeleri dilsel agidan daha nitelikli ve yeterli yerel yabanci dil
o6gretmenlerine sahip olunmasini saglayacaktir. Yabanci dil 6gretmenlerine bir standart getirilmedigi
takdirde belli standartlari tasimayan ve 6gretmenlik ehliyeti olmayan kisilerin yabanci dil derslerinde
istihdam edilmelerinin 6nine gegilememektedir. Bu arastirma sadece ilkdgretim ikinci kademe
ogrencilerini kapsadigindan ortadgretim ve ylksekdgretim ogrencilerinin yabanci uyruklu 6greticiler
hakkindaki gorislerinin arastirilmasinda da fayda vardir.
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