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2. AKADEMI

YABANCI DiL OLARAK TURKGE OGRENEN OGRENCILERIN
HEDEF KULTURLE BUTUNLESTIRILMiS DERSLER SONRASINDA
GORUSLERININ iINCELENMESI

INVESTIGATING THE BELIEFS OF TURKISH AS A FOREIGN LANGUAGE
LEARNERS AFTER TARGET-CULTURE INTEGRATED LANGUAGE COURSES

Omer KOGER"

Canakkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, Canakkale/Tiirkiye

Ozet

Bu calisma ERASMUS 6grenci degisim programiyla Avrupa’nin gesitli tilkelerinden Turkiye'ye gelip bir
aylik siirecte bir yiksekogretim kurumunda Yabanci Dil olarak Tirkce (YDT) 6grenen 15 dniversite
ogrencisiyle ylratulmustir. Bu calismada katilicilarin hedef kiiltirle bitlnlestirilmis Turkce dersleri
hakkindaki gorislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amag i¢in kurs sonunda katihmcilarin dil
becerilerini, kultirel farkindaliklarini, hedef kdltire karsi tutumlarini  ve mevcut kursu
degerlendirmelerine doniik algilarini belirlemeye yonelik katilimcilara bir agik-uglu ve dért kapah-uglu
soru sorulmustur. Nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseninin kullanildigi bu arastirmada
kapali uglu sorulardan elde edilen veriler betimsel bir yaklasimla sayisallastiriimistir. Agik-uglu soruya ait
veriler ise QSR NVivo 8 programiyla timevarimci igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Sonug olarak,
hedef kiltirle butinlestirilmis yabanci dil derslerinin basariya, kiltirel farkindaliga ve hedef topluma
karsi tutuma olan etkisi Gzerine 6grenci gorisleri ve uzman gorusleri arasinda anlamli bir benzerlik
oldugu gorilmastir. Yani, hedef kilturle butlnlestirilmis dil dersleri YDT 6grenen 0Ogrencilerin
motivasyonlarina, dil becerilerine, kiltirel farkindaliklarina ve hedef kiltiire karsi tutumlarina olumlu
katki saglamistir. Bu galisma ayrica yabanci dil 6gretiminde hedef kiltirin gerekliligini savunan
uzmanlarin goriglerini somut olarak destekler goriinmektedir. Bu calismanin temelleri heniiz yeni
kurulmaya calisilan bir disiplin olmasindan dolay! Yabanci Dil olarak Tirkge Ogretimi (YDTO) alaninda
kaltar ve dil Gizerine yapilacak olan calismalara bir 6rnek teskil edecegi 6ngoriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil olarak Tiirkce, hedef kiiltiir, kiiltirel farkindalik, motivasyon.

Abstract

This study was carried out with 15 university students who came from different European countries to
Turkey within ERASMUS mobility program, for the purpose of learning Turkish as a Foreign Language in
a Turkish University in one month period. It was, then, aimed to determine the participants’ beliefs on
the Turkish courses which were integrated with target culture. To that end, one open-ended and four
close-ended questions were asked to participants at the end of the courses, so as to determine their
perceptions related to language skills, cultural awareness, attitude towards target culture, evaluation
upon current courses. Within qualitative paradigm, by adopting a case study design, the data which
were derived from close-ended questions were digitized in a descriptive manner. The data related to
one open-ended question were analyzed by inductive content analysis with QSR NVivo 8 software. As a
result, it was revealed that there was a meaningful conceptual similarity between scholars’ views and
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participants’ beliefs concerning the effects of culture-integrated language courses on success, cultural
awareness, and attitude towards target society. Hence, it can be asserted that culture-integrated
language courses have a positive influence on TFL learners’ motivation, language skills, cultural
awareness, and attitude towards target society. The results of this study are also in parallel with the
scholar views which assert the necessity of target culture in foreign language teaching. It can also be
mentioned that this study would be a seminal research with regard to those of culture and language in
this newly founded discipline which is titled as Turkish as a Foreign Language (TFL).

Keywords: Turkish as a foreign language, target culture, cultural awareness, motivation.

Girig

Dil ve kultur arasindaki iligki ikinci dil edinimi ve yabanci dil 6gretimi alanlarinda calisan birgok
uygulamali dilbilimci tarafindan son otuz yilda Gzerinde durulan uzun soluklu bir arastirma konusu
olmustur (Abdallah-Pretceille 1999; Byram 1989, 1994, 1997; Byram ve Esarte-Sarres 1991; Byram ve
Morgan 1994; Byram ve Zarate 1997; Byram ve digerleri 2001; Hammerly 1985; Kramsch 2004; Koger ve
Dinger 2011; LeBlanc ve digerleri 1990; Lessard-Clouston 1992; Neuner 1998; Seelye 1984; Singerman
1993). Bu konu yabanci dil derslerinin hedef kiltlrle entegre edilip edilemeyecegi ile ilgilidir. Yukarida
bahsi gecen arastirmacilarin biiylik bir kismi ingilizcenin ve diger bati dillerinin yabanci dil olarak
O0gretiminde hedef kulture ait 6gelerin 6gretim programlarinda yerini almasi gerektigine dair ¢alismalar
yapmislardir. Fakat Turkiye’de Yabanci dil olarak Tiirkce (YDT) 6gretimi lizerine uygulamali arastirmalar
acisindan bir eksiklik s6z konusudur. Buradan hareketle, YDT 6gretimi alaninda hedef kiiltiir Gizerine
yapilan uygulamali arastirmalarin yetersizliginden dolayi, mevcut ¢alismanin ilgili alan yazina bir katki
sunacagi ongoriilmektedir.

Son yillarda dil ve kiltiir Gzerine yapilan ¢alismalarda yabanci dil ve hedef kiiltiir 6gretimi arasindaki
iliski defalarca dile getirilmistir. Pulverness’e goére (2003), hedef kiiltiire ait dgeler olmadan islenen
yabanci dil dersleri yan etkileri fazla olan bir ilag gibidir. Yani, hedef kiltir ¢alismalari olmadan yabanci
dil 8grenmenin eksik ve yanlis giden bir siirec oldugu ifade edilmektedir. Ogrenciler hedef dilin
konusuldugu toplumun i¢ dinamikleri ve kiltiri hakkinda bilgi sahibi olmazlar ise o dili tam anlamiyla
o6grenmeleri mimkidn olmayabilir. Yani, bir dil 6grenmek sézcik ve gramer yapilarindan daha fazlasi
anlamina gelmektedir. Bada’ya goére (2000: 101), yabanci dil 6gretiminde kultiirel okur-yazarhk
gereksinimi, s6z konusu toplumun kiltliri hakkinda bilgi sahibi olmayan 6grencilerin yine o toplumun
bireyleri ile karsilastigi zaman iyi derecede s6zcik ve gramer bilgisine sahip olmalarina ragmen saglikh bir
sekilde iletisim kuramamalarindan ortaya ¢ikmistir. O halde, hedef kiiltiire ait 6geler, temel Uniteler
olarak yabanci dil 6gretim programlarina alinmasi gereken konular olmaldir. Kramsch’e gére (2004), bu
durum kultlarel emperyalizm anlamina gelmemektedir ¢linkii hedef kiltir yabanci dil egitiminde gézden
cikarilabilir bir beceri degildir.

Diinyada insan dogasinin kiltirden bagimsiz olarak ele alinabilecegi hicbir ortam yoktur; yani bir dil
0grenmek bir anlamda “digerinin” dogasini ve diinyaya baktigi pencereyi kesfetmek anlamina
gelmektedir (Ogel, 1971). O halde insan dogasi kiiltiirle i¢ ice gecmis bir halde ise, bir yabanci dil
ogrenirken o dilin icinde var oldugu kiltiri goz ardi etmek o dili 6grenenler icin bir dezavantajdir.
Aslinda kiltiir ve dilin i¢c ice gegme durumu sadece yabanci dil alaninda degil genel olarak bircok
filozofun ve dilbilimcinin insanin dogasi Uzerine yaptiklarn calismalarda da lzerinde siklikla durulan bir
konu olmustur (Byram 1994; Chomsky 1965; Derida, 1998; Saussure 1967). Adi gegen bilim insanlari,
genel olarak dil, kaltdr, dilbilim v.b. gibi konularda akla gelen ilk kisiler olmakla beraber, dil ve kiiltir
arasindaki ayrilmaz iliskiyi daha koklu bir sekilde arastiranlar Sapir (1962) ve Whorf (1956) gibi
dilbilimcilerdir. Bu iki isim “dilbilimsel gorecelik” kavrami ile ayrilmaz bir bitin olarak dustintlen bilim
insanlaridir. Onlarin teorisinin iki temeli vardir; 1) insanlar icerisinde bulunduklari diinyay! yine kendi
anadillerinde var olan ayrimlar ve kategoriler vasitasiyla algilarlar, 2) bir dilde bulunan bir kavram
kalturel farkliliklar yaziinden diger dilde bulunmayabilir.
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Dil ve kultlr tzerine yillardir siiren tartismalar bir agiklik kazansa da 80’li yillara kadar kiiltiran dil
Ogretimi yapilan siniflarda kullanilmasi gerektigi ortaya koyulamamistir. Ancak 90’li yillarda Byram ve
Kramsch’in ¢abalariyla bu konu zirveye tasinmistir. Sonug olarak, ingilizcenin diinyada inkar edilemez bir
sekilde biylimesi ve bir diinya dili olmasi dolayisiyla Anglofon kiltiiriine 6zgii égeler ingilizce
mifredatlarinda baskin bir sekilde yer almaya baslamistir. Fakat kdltirin nasil 6gretilecegi ve kimin
kiltiriiniin 6gretilecegi konusunda sikintilar mevcuttur (Kitao, 2000). Ornek olarak, ingilizcenin biiyiiyen
durumu goz 6nline alindiginda, siniflarda hangi toplumun kiltiirinin 6gretilmesi gerektigi bir tartisma
konusu olmustur. Kachru’nun (1992) ingilizce 6gretimindeki halka teorisine gore, insanlar artik ingilizceyi
anadili ingilizce olan toplumlarla iletisime gecmek icin degil, anadili ingilizce olmayan toplumlarla iletisim
kurabilmek icin 6grenmektedir. Mesela bir Cinli, bir Avrupali ile iletisim kurmak icin ingilizce 8grenmekte
ve bu durumda ingiliz, Amerikan ya da Avustralya kiltiirii hakkinda bilgi sahibi olmasi gerekmemektedir.
Fakat bu durum diger dinya dilleri icin gegerli degildir. Bir Avrupal Tirkgeyi bir Cinli ile iletisim
kurabilmek icin degil, Tiirklerle iletisim kurmak icin 6grenmektedir. O halde bir yabancinin Tirk kiltiiri
hakkinda bilgi sahibi olmasi onun YDT 6grenmedeki basarisi ile dogru orantilidir (Yayli ve Bayyurt, 2009).
Bu agidan bakildiginda, ingilizce ve diger diinya dillerinin baglamlari 6gretim programlari agisindan
birbirlerinden ayrilmasi gereken konulardir. iste buradan hareketle, Kitao (2000) hedef kiiltiirle
butlnlestirilmis dil derslerinin gerekliligini sdyle siraliyor;

v Kiltir 6grenmek yabanci dil 6grenmeyi anlamli kilmasinin yaninda égrenciye o dili 6grenmeye
dair mantikh bir neden sunar.

v Ogrenenler agisindan yabanci dil 6grenmedeki en biyiik sorunlardan biri &grencilerin metot
kitaplarindaki karakterleri, durumlari ve zamani kurgusal dgeler olarak algilamalaridir. Gramer ve
metot kitaplari s6zde gergek hayatin igcerisinden fakat arka plan bilgisinden yoksun 6rnekler
verdigi icin, bu ornekler 6grenciler tarafindan kurgusal yani gercek hayatla higbir baglantisi
olmayan durumlar olarak algilanmaktadir. O halde 6grencilere o 6rneklerle ilgili kiiltirel 6geler
anlatilirsa, 6grenciler bu durumda soyut bilgiyi gercek yer, zaman ve kisilerle somutlastirabilirler.
Geri dondtinde 6grencilerin akillarinda yasanmis kiiltiirel 6ykilerin kalmasi o dili 6grenmelerine
katki saglamis olacaktir (Kramsch, 2004).

v Yabanci dil 6renmede motivasyonun etkisi bircok uzman tarafindan dile getirilmistir. Yabanci dil
ogrenirken yliksek motivasyon saglamada, hedef kiltiirle bitinlestirilmis dil derslerinin blylk
etkisi gorulmistlr ¢linkli 6grenciler sarki séylemek, drama yapmak, tlkeler ve insanlar lizerine
arastirmalar yapmak vb. gibi kiltirel konulardan hoslanmaktadirlar. Kiiltiirel calismalarin bireyin
sadece o Ulkeye olan ilgisini artirmakla kalmayip ayni zamanda hedef dili 6grenmeye karsi
motivasyonunu da artirmasinda biyuk bir roliinin oldugu gortlmuastdr.

v' Kiltir 6grenmenin bir diger avantaji ise, hedef dili anadil olarak konusan topluma dair
onyargilarin kirilmasi ve bireyin zamanla o topluma entegre olarak beraberlik icerisinde
yasamasidir. Kiltlr 6grenimi bireye ayrica genel egitim agisindan da cografi, tarihi v.b. gibi bircok
bilgi sunar (Byram ve Morgan, 1994).

Mckay (2003) kulturiin dil 6gretiminde dilbilimsel ve pedagojik olarak iki tur etkisinin oldugunu ileri
surer. Kaltir; dilbilimsel agidan anlamsal, egitsel ve dildeki sOylem diizeyinde etkisini hissettirir.
Pedagojik olarak ise ders igi kullanilacak gerekli arag-gere¢ ve materyallerin segimini etkiler ¢iinki
kiilturel icerikli ders yapilacag icin ona gére materyaller segilir. Ornek olarak, bazi metot kitaplari hedef
kilture ait 6rnekler verirken bazilari ise bizzat kiltirel materyaller kullanirlar.

Sonug olarak, hedef kiltlrle batunlestirilmis yabanci dil dersleri hem diinyayi anlamak agisindan hem
de dil 6grenmeye karsi motive edici yonlyle 6grenenler ve 6grenme sireci lGzerinde olumlu etkiler
birakmaktadir. Bu dersler 6grencinin c¢esitli kiiltirel gruplar arasinda benzerlikleri ve farkliliklari
gormesine katki saglayabilir. Gliniimiizde yabanci dil 6grenen insanlarin bircogu tek dilli ve tek kaltirlu
ortamlarda yasamaktadirlar. Bu insanlar haliyle tek bir kiltire bagh ya da bagimli olmanin verdigi bu
eksiklikle “digerleri” hakkinda olumsuz ve heniiz olgunlasmamis deger yargilarina sahip olabilirler.

27



Omer KOCER — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 3(2) 2013, 25-35

insanlarda “digerine” karsi gelisen bu deger yargilari haliyle yine o insanlarin “digerinin” dilini
o6grenmeye karsi motivasyonu Uzerinde olumsuz bir rol oynar. Buradan hareketle, bu c¢alismada
Avrupa’nin tek dilli ve tek kultirli degisik tlkelerinden Tuirkiye’ye bir program cercevesinde Tirkge
o6grenmeye gelen Universite 6grencilerinin bir ayhk Tiark kaltard ile batanlestirilmis dil dersleri
sonrasinda temel dil becerileri, kiiltirel farkindalik, hedef kiltlre karsi tutum gibi konularda goéruslerini
ortaya ¢tkarmak amacglanmaktadir.

Yontem

Bu arastirmada nitel paradigma altinda siniflandirilan durum g¢alismasi deseni kullanilmistir. Buradaki
mevcut durum 06grencilerin kurs sonunda edindikleri gorislerdir. Bu ¢alismadaki katihmcilar ERASMUS
0grenci degisim programiyla Avrupa’nin tek dilli ve tek kultlrli gesitli tlkelerinden Turkiye'ye ilk defa
gelip bir ayhk slirecte bir yiksek 6gretim kurumunda YDT Ogrenen 15 Universite 6grencisiyle
yuratllmistir. Katihmcilar 18-23 (i =20.6; Ss=1.7) yaslari arasinda 8 kadin ve 7 erkekten olusmaktadir.
Katihmcilar ERASMUS 6grenci degisim programi dahilinde bir aylik Tiirkce egitimi sonrasinda Tirkiye’nin
cesitli iniversitelerinde bir dénem ya da iki dénem meslek sahibi olacaklari branslarda Tirkge olarak
egitim gorecekler ve egitimleri bitiminde kendi Ulkelerine doneceklerdir. Katiimcilara ait ozellikler
soyledir: 4 katilimci Almanya, 3 katihmc italya, 3 katiimci Fransa, 2 katiimci Belgika, 2 katilimci
Finlandiya ve 1 katilimci Cek Cumhuriyetinden gelmistir.

Bu ¢alismadaki veriler bir aylik kurs siirecinde haftada 20 saat toplamda 80 saat Turk kiltird ile
bitunlestirilmis Tiirkce derslerinden sonra toplanmistir. Arastirmacilar bir aylk kurs icin Isik-Giler’in
(2006) YDT ogrenenler icin gelistirdigi bir yillik Tiirk Dili ve Kiiltiirii adh ders planindan esinlenerek bir
aylik bir ders plani (Ek-A) gelistirmislerdir. Dersler siiresince 6grencilere hicbir suretle proje ile ilgili
herhangi bir bilgi verilmemistir. 80 saatlik kurs sonrasinda 6grencilere dért kapal uclu (evet/hayir ve
coktan secgmeli) ve bir agik-uglu soru sorulmustur. Katilimcilarin Tlrkge Ogrenmeye heniiz yeni
basladiklari ve her bir katiimcinin ingilizcede dért temel dil becerisi agisindan yeterli seviyede olduklari
dikkate alindiginda, veri toplamak igin sorulan tim sorular ingilizce olarak sorulmustur. Bu arastirmada
kullanilan toplam bes soruluk 6lgme aracinin asagidaki konulari degerlendirmesi 6ngorilmektedir;

e Temel dil becerileri (soru 1 ve 2)

e Kdulturel farkindalik (hedef kiltir ve 6z kiilttir) ( soru 3)
e Hedef kilture karsi tutum (soru 4)

e Kursun degerlendirilmesi (soru 5)

Katihmcilara ilk soruda hedef kiltirle battnlestirilmis Tiirkce derslerinin temel dil becerilerine her
hangi bir katki saglayip saglamadigi evet/hayir secenekleriyle sorulmustur. ikinci soruda ise bu dersler
eger herhangi bir katki sagladiysa, digerleriyle karsilastirildiginda hangi temel dil becerisine olumlu etkisi
olduguna dair coktan secmeli olarak sorulmustur. Uglincii soruda, katilimcilara hedef kiiltiirle
bitunlestirilmis Turkce dersleri sonrasinda kendi kiltirlerine ve hedef kiiltlire karsi bir farkindaligin
olusup olusmadigl sorulmustur. Dordlincli soruda, katiimcilarin hedef kiltiirle bitlnlestirilmis Tlrkge
dersleri sonrasinda hedef kiltire karsi tutumlarini belirlemek amaclanmistir. Son soruda ise,
katimcilara acik uclu bir soruyla hedef kdltirle bittnlestirilmis Tirkce dersleri sonrasinda genel olarak
neler kazandiklarini, dislincelerini ve algilarini belirlemek; yani bu soruyla katiimcilarin gegirdikleri bir
aylik stireci degerlendirmeleri amaglanmistir.

Arastirmacilar tarafindan katihmcilara Uglinci ve dordincid sorularin  sorulmasinin  nedeni

katilimcilarin ERASMUS programi dahilinde (lke tercihi yaparken Tirkiye’yi egitim almak istedikleri tlke
olarak son sirada tercih etmis olmalaridir. Bu durum hedef kultire karsi olumsuz bir tutum gostergesi
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olarak dikkate alindiginda, katilimcilarin kurs bitiminde hedef kdiltire karsi tutumlarinda ve kltirel
farkindaliklarinda bir gelisme olup olmadigini belirlemek amaglanmaktadir.

Katihmcilarin ilk dort soruya vermis olduklari cevaplar betimsel olarak sayisallastirilmistir.
Katihmcilarin bir agik uglu soruya vermis oldugu cevaplar ise timevarimci icerik analizi ydntemiyle analiz
edilmistir. Timevarimci icerik analizinde yazil dokiimanlar Gzerinde kodlamalar yaparak derinlerdeki
kavramlari ortaya ¢ikarmak ve ¢ikan kavramlarin birbirleriyle olan iliskilerini yakalamak amaglanmistir
(Miles ve Huberman, 1994; Yildirim ve Simsek, 2005). icerik analizinde giivenirlik dl¢iitii yapilan kodlama
isleminin saglamhgiyla ilgili bir durumdur (Balci, 2001; Blyikoéztirk ve digerleri, 2007). Kodlama
isleminin yapilmasinin nedeni ise kodlama yapan arastirmacilarin ve olusturulan kategorilerin
glvenirligiyle ilgili bir durumdur. Bir kodlama isleminde glivenirlik bir metnin fakli kodlayicilar tarafindan
ayni sekilde kodlanmasiyla ortaya cikar (Bilgin, 2000). Bu vesileyle bu ¢alismada timevarimci icerik ana-
lizi iki asamali olarak yapilmistir. ilk asamada iki alan uzmani her biri birbirinden bagimsiz bir sekilde
yazili veriler Uzerinde kodlamalar yapmislardir. Bagimsiz olarak yapilan kodlamalarda glvenirligi
saglayabilmek icin su formil uygulanmistir: Givenirlik = Goris Birligi / Gorus Birligi + Gorus Ayrihgi X 100
(Miles ve Huberman, 1994). Alan uzmanlari arasindaki kodlamalara donik uyum yizdesi % 90 olarak
hesaplanmistir. Bu deger % 75’den yiiksek oldugundan (Miles ve Huberman, 1994) katilimcilarin bir agik-
uglu soruya vermis oldugu cevaplarin nitel olarak analiz edilmesinde giivenirlige ulasilmistir. ikinci asama
olarak, alan uzmanlarinin ayri ayri yaptiklari kodlamalar sonucunda birbirine benzerlik gésteren kodlar,
temalara ulasabilmek acgisindan 6n plana alinmistir. Mevcut nitel verilerinin analiz sirecinde QSR NVivo 8
paket programi kullanilmistir.

Bulgular

Bu arastirmanin bulgulari arastirmacinin bes soruluk 6lgme aracinda kullandigi doért temel konuyla
ilgilidir: 1) Temel dil becerileri (soru 1 ve 2), 2) Kiltirel farkindalik (hedef kiiltiir ve 6z kiltir) (soru 3), 3)
Hedef kultire karsi tutum (soru 4), 4) Kursun degerlendirilmesi (soru 5).

Temel Dil Becerileri

Katihmcilara ilk soruda hedef kiltiirle butlinlestirilmis Tlrkce derslerinin katilimcilarin herhangi bir
temel dil becerisine katki saglayip saglamadigi sorulmustur. 15 katimcinin hepsi bu soruya olumlu cevap
vermistir. Kursun kisa olmasi dolayisiyla temel amacin katilimcilarin dil becerilerini gelistirmek
olmamasina ragmen, katihmcilar kendi dil becerilerinin hedef kiltiirle bitilnlestirilmis Turkge dersleri
sonunda olumlu yonde etkilendigini gorlilmastar. Tark kiltird ile bdtanlestirilmis Tirkce dersleri
sonrasinda katilimcilarin gelismis olarak algiladiklari dil becerilerine baktigimiz zaman, 10 katihmci
konusma becerilerinin 6nemli 6l¢lide gelistigini ifade etmislerdir. Bu beceriyi takiben, 2 katilimci yazma
ve okuma becerilerinin, 1 katilimci ise dinleme becerisinin gelistigini ifade etmislerdir. Turk kaltira ile
bitunlestirilmis Turkge derslerinin biyik ¢ogunlugu sunum temelli oldugu icin, katihmcilar zamanlarinin
¢ogunu seminer ve proje sunumlari ile gegirmislerdir. Yani, hem sunum yapan 6grenciler hem de diger
ogrenciler Tark kaltird ile ilgili s6zli aktiviteler yapmaya calisarak ve so6z konusu kiltiirel konulari
tartismaya c¢alisarak zamanlarini gegirmislerdir.

Kulturel Farkindalik

Kursun temel amaglarindan birinin katihmcilarin hedef kiltire karsi kalttrel farkindaliklarini artirmak
oldugundan, katilimcilara kurs sonunda kendi 6z kiiltiirlerine ve hedef kiiltire karsi farkindaliklarinin
artip artmadigi sorulmustur. 14 katilimci kendi 6z kiltiirlerine ve hedef kiiltiire karsi farkindaliklarinin
arttigini ifade etmistir.
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Hedef Kiiltiire Karsi Tutum

Egitimdeki en temel amacglardan biri bireydeki gelisimdir. Bireydeki bu gelisim genellikle bir egitim
sureci sonrasinda meydana gelir. Bireydeki bu degisimler o bireyin tutumlarinin degerlendirilmesiyle
ortaya cikar. Bu vesileyle calismadaki dérdinci soru Tirk kiltrd ile battnlestirilmis yabanci dil Tarkge
dersleri sonrasinda katiimcilarin Tirk toplumuna karsi tutumlarinin degisip degismedigini belirlemeye
yoneliktir. 12 katilimcr Tidrk kaltdrine karst olumlu bir tutuma sahip oldugunu ifade ederken, 1
katimcinin Tark kiltirine karsl tutumunun olumsuz oldugu goérilmistir. O halde Tirk kaltard ile
bitunlestirilmis Tlrkge derslerinin egitsel bir amaci yerine getirmedeki katkisindan s6z edilebilir.

Kursun Degerlendirilmesi

Katilimcilarin Tirk kdltard ile buttnlestirilmis Tirkge dersleri sonrasinda genel olarak kazanimlarini,
dusincelerini ve algilarini nitel olarak belirlemek amaciyla katilimcilarin bir agik-uglu soruya verdikleri
cevaplar timevarimci igerik analiziyle analiz edilmistir. Katihmcilara “Tirk kiltiirG ile buttnlestirilmis
Tirkce derslerini detayh bir sekilde degerlendirir misiniz?” sorusu sorulmustur. Timevarimci igerik
analiziyle katilimcilarin yazili ifadelerinden alti ana tema ve her bir ana temanin altinda alt-temalar
cikarimistir. Katilimcilar bir temaya birden fazla deginmislerdir.

Tablo 1.
Hedef Kiiltiirle Dil iliskisi Uzerine Katilimci Gértislerini Yansitan Temalar.
Ana temalar Alt temalar Siklik (f)
Sadece dil degil ayni zamanda o dilin 13
Kaltir 6grenmek dil kiltirane de kesinlikle 6grenmek gerekir
O6grenmektir Bir dil kiiltlir olmadan tek basina 12
disinilemez
Artik Tiirk toplumu ile bana sorulan birgok 14
Hedef topluma karsi asinalik soruyu cevaplayabilirim
kazandim Tirk kilturine ait bircok sey 6grendim 10
Grameri  6grenirken  Tirklerin  gergek 9
Kiltir gramer 6grenmede yasamlarindan  kesitleri  6rnek  olarak
kesinlikle olmasi gereken bir verebiliyorum
unsurdur Turkgenin gramerini daha kalici bir sekilde 8
6grenebiliyorum
Tirkceyi Turkiye’de bulundugum igin ¢cok fazla 13

kullanma imkanina sahibim bdylece kendime

Tirkce konusma becerisi kiltlr giivenim artiyor

sayesinde gelistirilebilir

Tirkce konusma becerim kiltiir sayesinde 11
yavas yavas gelisiyor
Kiltirel bilgi edinmenin Tirkce yeni kelimeler 11
o6grenmede rolinin oldugunu disiniyorum
Kelime bilgisi kiiltlr sayesinde Hedef kiltirle butinlestirilmis  dersler 10
gelisir sayesinde kelime bilgim énemli dl¢lide artti
ve onlari uygun durumlarda
kullanabilecegime inaniyorum
Turk kaltara ile ilgili otantik seyler 6grendikce 15
Turkgeye karsi motivasyonum Tarkleri merak etmeye basladim
artti Tiark kiltGrint  goérip tanidiktan sonra 12

Tirkiye'de calisabilirim
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Tartisma

Tablo 1’'deki igerik analizi sonuglarina gore, kiiltiir 6grenmek dil 6grenmek demektir ifadesi ana tema
olarak bulunmustur. Ana temanin altinda gikarilan alt temalar katilimcilarin sikhkla tizerinde durduklari
ifadelerdir. Ornek olarak Sadece dili dedil ayni zamanda o dilin kiiltiiriine de kesinlikle §renmek gerekir
alt temasi Gzerinde 13 kere durulurken, Bir dil kiiltiir olmadan tek basina diisiiniilemez alt temasi
Gizerinde 12 kere durulmustur. Direk metodun yabanci dil 6gretiminde yerini almasiyla, hedef kiltire ait
ogelerin dil 6gretiminde 6nemli bir yerinin oldugu gérilmistir ve gliniimiizde artik kilturel arka plan
bilgisi yabanci dil 6gretiminde bir zorunluluk olarak kabul edilmektedir. Kramsch’e gore (2004), dil
o6gretimi ayni zamanda kiltiir 6gretimidir o halde dil 6grenme sirecine dahil olan biri ayni zamanda
kaltur 6grenme siirecine de dahil olmus olur. Dil, sanki bir fanusun igerisinde dis etkenlerden bagimsiz
olarak olugmaz. Bundan dolayl dil 6grenenlerin o dilin konusuldugu baglamin farkinda olmalari
gerekmektedir. Bunun igin o dilin kaltirini 6grenmek gerekmektedir. Crystal (1965) bu durumu su
climlelerle aydinlatir: Dil bagimsiz bir olgu degildir, dil bireyin beyninde, agzinda, kulaginda, elinde ve
g6ziinde var olur, tiim bunlar bireyin icinde bulundugu kiiltiirle etkilesir.” Buradan hareketle, katilimcilar,
kurs sonunda dil 6grenmenin kultir 6grenmek oldugu bilincine varmiglardir. Yani, Tablo 1’deki sonuglar
uzman gorislerini destekler yondedir.

ikinci olarak, hedef topluma karsi asinalik ifadesi ana tema olarak bulunmustur. Ana temanin altinda
cikarilan alt temalar katilimcilarin siklikla Gzerinde durduklar ifadelerdir. Artik Tiirk toplumu ile bana
sorulan bircok soruyu cevaplayabilirim alt temasi Uzerinde 14 kere ve Tiirk kiiltiiriine ait bircok sey
6grendim alt temasi lzerinde 10 kere durulmustur. Yabanci dil metot kitaplari gercek hayata dair
durumlari yansitmada yetersiz kaldigindan kiltirel igerikli derslerin faydasi bir kez daha ortaya
¢ikmaktadir (Kitao, 2000). Clnkl kiltir olmaksizin yapilan derslerde 6grenciler 6greniyor olduklari dili
kurgusal baglamlarla 6zdeslestirmektedirler. Bu ylizden gergek hayattan kopuk ve kiiltiirden yoksun bir
dil 6grenme siirecine girmis olurlar. Ogrenenler sadece 6greniyor olduklari yapilari ve kavramlari o
toplumun igerisinde bulundugu hedef kiltir sayesinde igsellestirip kalici bir sekilde 6grenebilirler. Bu
durumda dil 6grenmek zevkli ve kalici bir duruma donisir. Dahasi 6grenciler yeni kiiltird taniyip ve
anladikca 6z kiltiri ve hedef kiltir arasinda bir karsilastirmaya girerek kalttrel farkindaliklarini
gelistirebilirler.

Tablo 1'de goralduga gibi kdltir, gramer 6grenmede kesinlikle olmasi gereken bir unsurdur ifadesi
ana tema olarak bulunmustur. Katihmcilar Grameri égrenirken Tiirklerin gergek yasamlarindan kesitleri
ornek olarak verebiliyorum alt temasina 9 kere deginirken, Tiirkcenin gramerini daha kalici bir sekilde
6grenebiliyorum alt temasina 8 kere deginmislerdir. Bilindigi gibi gramer 6grenmek yabanci dil
o6grenmedeki en sorunlu taraftir ¢linkii birey dilden dile ceviri yaparken gramer kaliplarinin birebir
karsiliklarini bulamayabilir. Bu konu Gzerinde ayrica Sapir-Whorf teorisi bir insanin kendi dilinde yani i¢
dinyasinda yarattigi distncelerinin oldugunu ve bu disiincelerin baska bir dili konusan insanlar
tarafindan anlasiimasinin gli¢ oldugunu ifade eder (Iverson, 1980). Bu yiuzden dil 6grenen birey hedef
kiilture ait bilgi sahibi olursa ve boylece o hedef kiiltiir penceresinden diinyayi algilamaya galisirsa o dilin
gramerini 6grenmekte zorluk yasamayacaktir.

Tablo 1'deki icerik analizi sonuclarina gére, Tiirkce konusma becerisi kiiltiir sayesinde gelistirilebilir
ifadesi ana tema olarak bulunmustur. 25 katilimci Tiirkceyi Tiirkiye’de bulundugum igin ¢ok fazla
kullanma imkdnina sahibim béylece kendime giivenim artiyor alt temasina siklikla deginirken, 7 katihmci
Tiirkge konusma becerim kiiltiir sayesinde yavas yavas gelisiyor alt temasina siklikla deginmistir.
Dilbilimciler dil becerisi lizerine tartisirken dilsel yetenek ve dilsel performansi birbirlerinden ayirirlar.
Chomsky (1965) dilsel yetenegi bireyin dil hakkinda bildikleri olarak tanimlarken dilsel performansi
bireyin aktiiel olarak dili kullanmasi olarak tanimlar. iletisimsel yetenek diger bir deyisle Hymes (1972)
tarafindan ortaya atilan ve dil egitiminde siklikla Gzerinde durulan bir kavramdir. Hymes’e gore (1972),
yabanci dil 6grenenlerin o dili etkili bir sekilde konusabilmeleri igcin gramer bilgisinden daha cok
iletisimsel yeterlilige sahip olmalari gerekmektedir. Ayrica bu kisilerin o dili konusan hedef toplumun o
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dili nasil kullandiklarini bilmeleri gerekmektedir. Aksi durumda, o dil hakkinda birgok sey 6grenilmis olur
fakat hedef toplumun kiiltiiriiniin icinde var olan dil tam anlamiyla bilinemez. iletisimsel yetenegin dilin
kendine doniik ve uygulamaya donik olmak uzere iki boyutu vardir. Kiiltiirel edinim iletisimsel yetenegin
uygulamaya donik boyutuna girer. O toplumun bakis acgisindan bakarak dis diinyayr anlama yetenegi
olarak tanimlanabilir. Bu yetenek kiltliriin tim boyutlarini anlamayi 6zellikle dili 6grenilen toplumun
sosyal yapisini, degerlerini, inanglarini, i¢ dinamiklerini kapsar. Lado (1957) yabanci dil 6grenen birinin
eger o toplumun kiltiri hakkinda bilgi sahibi olmadiginda dogal olarak kendi dilinden o dile
aktarimlarda bulunacagini ifade eder. Bunun sonucunda bu kisi o dil Gizerine gramer bilgisi yeterli olsa
bile ¢ok farkli denebilecek yani bir tiir kendine has bir dil yaratmisgasina bu dili kullanacaktir. iste bu
¢alismadaki katilimcilar Tirk kultura ile butlinlestirilmis Turkge dersleri sonrasinda Tirkge iletisim
becerilerinin giderek gelistigini ifade etmislerdir. Sonu¢ olarak Tablo 8’deki ¢ikan sonuglar uzman
gorislerini destekler yondedir.

icerik analizi sonuglarina gore bulunan bir diger tema ise kelime bilgisi kiiltiir sayesinde gelisir
temasidir. 21 katiimci Kiiltiirel bilgi edinmenin Tiirk¢e yeni kelimeler 6grenmede roliiniin oldugunu
diistiniiyorum alt temasina siklkla deginirken 11 katihmci Hedef kiiltiirle biitiinlestirilmis dersler
sayesinde kelime bilgim 6nemli éi¢iide artti ve onlari uygun durumlarda kullanabilecegime inaniyorum
alt temasina siklikla deginmislerdir. Kelime 6grenmek yabanci dil egitiminde en énemli sorunlardan biri
olmustur. Bir kisi ne kadar iyi gramer bilirse bilsin ya da ne kadar iyi konusma yetenegine sahip olursa
olsun kelimeler olmaksizin iletisimde karsi tarafa verilmek istenen mesaj anlamli bir sekilde aktarilamaz.
Bu ylzden yabanci dil 6grenenlerin mimkin oldugunca kelime bilmeleri ve onlari uygun bir sekilde
kullanmalari gerekmektedir. Hedef kiiltiirle bitlinlestirilmis dersler 6grencilere sadece yeni kelimeler
ogretmekle kalmaz ayni zamanda o kelimelerin hangi kontekstlerde nasil kullanilacagini gosterir. Bir kisi
kiiltiir 6grenerek belirli bir durumda ve zamanda kullanilan kelimelere asinalik kazanmis olur. Ornek
olarak, basini baglamak, bir yastikta kocamak, bir kahvenin kirk yil hatiri vardir, her seyin hayirlisi olsun
v.b. gibi kelime gruplari Tirk toplumunun kiltirinin bir parcasi olarak kullanilan ifadelerden sadece
birkacidir. Tirkce 6grenen biri bu kelime gruplarini iyi 6grense bile uygun baglamlarda kullanamazsa
etkili bir iletisim kuramayabilir. Dahasi egitimdeki en 6nemli tekniklerden biri hatirlatici ipuglaridir.
Hayatin icerisinde somut olarak var olan birgok kiiltiirel deger insan beyninde yeni kelimelerle sabitlenir.
Birey bu sabitleme teknigini kullanarak yeni karsilastigi bir kelimeyi beyninde fosillesmeye ve yok olmaya
yiiz tutmus eski ve benzer kelimeyle sabitler.

Son tema olarak, Tiirkceye karsi motivasyonum artti ifadesi ana tema olarak bulunmustur. 15
katihmai Tiirk kiiltiirdi ile ilgili otantik seyler égrendikge Tiirkleri merak etmeye basladim alt temasina
sikhkla deginirken 12 katihmci Tirk kiiltiriinii goriip tanidiktan sonra Tiirkiye’de c¢alisabilirim alt
temasina siklikla deginmistir. Clément, Dérnyei ve Noels’e gore (1994), yabanci dil 6grenen bireylerin
hedef kilturi tanidikga o topluma karsi bitUnlesmeci (integrativeness) motivasyon yoénelimi
artmaktadir. Bitlinlesmeci motivasyon yonelimi, bireyin dilini 6grendigi toplumun degerleriyle
bitinlesmesi o toplumun degerlerine 6diil ya da para gibi pekistireglerle bagh olmadan asina olmasi
olarak adlandirilir. O halde Tablo 1’e gore, bu ¢alismadaki katilimcilarin Tiirk kilturiyle bitdinlestirilmis
dersler sonrasinda hedef topluma karsi bltinlesmeci motivasyon yonelimleri buyik élcide artmistir.

Sonug

Hedef kultirle butlinlestirilmis yabanci dil dersleri 6grencilerin 6greniyor olduklari dili ve o dili
konusan toplumu daha kapsamli bir sekilde anlamalarini amaglamaktadir. Bu vesileyle YDT 6grenen
ogrenciler i¢in Tark kaltlirini 6grenmek goéreceli bir kavram olmaktan oOte aksine gerekli bir
aktivitededir.

Bu calismanin bulgulari Tark kaltirayle butiinlestirilmis YDT derslerinin temel dil becerileri, hedef
kiltire ve 6z kiltire karsi kaltirel farkindalk, hedef topluma karsi olan tutumun degisimi gibi
kavramlara olumlu etkisi agisindan biyik 6lcide 6nemli oldugu gorilmustir. Katihmcilarin ayrica bir
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acik-ucglu soruyla genel olarak kurs degerlendirmelerine gore, katilimcilarin algiladiklar distinceler alti
ana temada toplanmistir. Bu temalara goére, kultirin dil 6grenmek oldugu, kultlir sayesinde
katiimcilarin Tirklere karsi asinalik kazandiklari, gramer, konusma ve kelime 6grenmede hedef kiltiriin
kesinlikle olmasi gerektigi ve hedef kiltiiriin katihmcilarin motivasyonlarini olumlu bir sekilde etkiledigi
goralmustar.

Mevcut sonuglar dikkate alindiginda, bu c¢alisma YDT 0Ogretimi icin program gelistirenlere hedef
kiltirin g6z ardi edilemeyecegini disindirtebilir. Yani, YDT programlarina hedef kultirin dahil
edilmesiyle, kultirel igerikli derslerin yabanci dil 6gretiminde 6nemli bir yerinin oldugu gorilecektir
¢inkl bu gahsma kultirel igerikli derslerin 6grencilerin diger dil becerilerini gelistirmesinin yani sira
iletisimsel becerilerini de biyuk 6l¢lide gelistirdigini gdstermistir.
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Kurs Plani
Tiirkgce 6greniyorum!

Siire

lay

Kursun tanimi:

Bu kurs ERASMUS 6grenci degisim programiyla Avrupa’nin tek dilli ve tek kilturli gesitli Glkelerinden Turkiye’ye ilk
defa gelip bir aylik stirecte Yabanci Dil olarak Tirkce (YDT) 6grenen ve daha sonra Tirkiye’'nin farkl Gniversitelerinde
en fazla bir yil olarak 6grenimlerine Tirkce olarak devam edecek 6grenciler icin diizenlenmektedir. Bu kurs
ogrencilerin dort temel dil becerisini gelistirmeye doniik olarak Turk dilini ve ayrica Turk kiltGriinin sosyal, sanatsal,
edebi ve tarihi boyutlarini icermektedir. Bu kursun temel amaci 6grencilerin Tirk kultlrind kavramalarini saglamak
ve kilturel farkindaliklarini artirmaktir.

Kursun hedefleri:

Kurs sonunda 6grenciler;

Tirkge basit climleler kurmayi 6grenecekler.

Temel seviyede Tirkce konusabilecekler (Kendilerini tanitma, yardim talep etme, alig-veris konusmalari,

basit ve anlamh diyaloglar vb.)

Temel Turkge kelimeleri 6grenip kullanabilecekler ve genis zaman kipini kisilere ve durumlara goére

kavrayabilecekler.

Tarihte Tirk olmanin ne anlama geldigini ve Turk yasamindaki politik, psikolojik ve sosyal konular

hakkinda bilgi sahibi olacaklar.

Turk tarihi ve kiltirindeki temel kavramlari 6grenmis olacaklar ve Tirkiye’deki glindem konulari

hakkinda fikir gelistirebilecekler.

Kurs materyalleri:

1.
2.
3.

Hitit Yabancilar igin Tiirkge 1, Ankara: TOMER, 2002.
Kiltirel kapsiller ve gorsel materyaller,
Tirk kiltirinG anlatan power point sunulari.

Ayrica asagidaki internet sitelerinden yararlanilabilir:

http://www.kulturturizm.gov.tr

4. Online Turkish-English Dictionary: http://www.seslisozluk.com/index.php

Dil (Pazartesi, Sali, Carsamba)

Kiiltiir (Persembe, Cuma)

1. Hafta GIRIS, DERS PLANI OKUMA
Tirkiye’nin gercekleri (sunum) (Turk dili, Tirkler kimdir? Bayrak ve istiklal
Marsi).
(Ogrenci sunumlari).
2. Hafta OKUMA
Selamlasma, Alfabe, Sinifta kullanilacak dil (Eski uygarhklar, Turkiye’de din)
(Ogrenci sunumlari).
3. Hafta OKUMA
insanlari ve esyalari tanimlamak, temel sifatlar, (Evlilik gelenegi, Dogum/dlim gelenekleri,
isler, glinler, aylar, mevsimler inang sistemi, Aile hayati, Egitim sistemi).
(Ogrenci sunumlari).
4. Hafta OKUMA
Sayilar, renkler, evet/hayir sorular, Glkeler ve irklar, Tirk sanati
simdiki ve genis zaman, soru yapma, basit fiil Yasam sekli
cekimleri). Turizm

(Ogrenci sunumlari).

Kursun sonu

Kursun degerlendirilmesi

35



http://www.kulturturizm.gov.tr/
http://www.seslisozluk.com/index.php

