i TiM

. = :
OGRETIM

DERGISI

www.korsanfotokopi.org e-posta: info@korsanfotokopi.org €

totokop,

PEGEM JOURNAL OF

E DUCA};I ON
INSTRUCTION

[

anaorty,
o 4o,

ror

\aur!

w"‘"‘\ab\u 3
1ok #

I[SSN:2146-0655

9772146065007

D Il

WILINDO # WTILI

€:ON/IAVS -+ I7TOA/ IT1ID

§S90-9% 1T ‘NSSI

PEGEM JOURNAL OF

EDUCA};ION

INSTRUCTION

EYLUL / SEPTEMBER 2011 CILT /VOL:1 + SAYI/NO:3 ISSN: 2146-0655

Okul Oncesi Ogretmenlerin Simf i¢i Etkinliklerde Kullandiklar1 Siif Yonetimi Stratejilerinin incelenmesi
The Evaluation of Class Management Strategies of Preschool Teachers in Classroom Activities

Literature Courses In EFL Curriculum: Pre-Service Language Teachers’ Perceptions

Ses Temelli Ciimle Yontemine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Teacher Views about Sound Based Sentence Method

Okul Oncesi Cag1 Cocuklarmin Trafik Bilgi ve Algilart
Traffic Knowledge and Perceptions of Pre-School Age Children

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerinin Belirlenmesi: istanbul Ornegi

Determination of the Demographic Characteristics of Science and Technology Teachers: Sample of Istanbul

Yatih ilkogretim Bolge Okullarmin Etiit Saatlerinde ve Bos Zaman Etkinliklerinde Karsilasilan Sorunlar
(Elaz1g ili Ornegi)

The Problems Faced in Study Periods and in Leisure-Time Activities at Regional Boarding Primary Education
Schools: A Case Study of Elazig

Olusturmaci Ogrenme Ortaminin Sinif Ogretmenligi Ogrencilerinin Temel Matematik Dersinde Akademik
Basar1 ve Van Hiele Geometri Diisiinme Diizeyine Etkisi

The Effect of Constructivist Learning Environment on the Academic Achievement and Van Hiele Geometry
Thinking Level of Elementary School Teaching Department Students in Basic Mathematics Course

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojilerini Kullanma Durumlarina iliskin Goriisleri

Preschool Teachers’ Views on Usage of Information Techonologies

Egitim Miifettisleri icin Orgiit ve Yonetim Algis1 Olcegi’nin Gelistirilmesi ve Mesleki Bazi Degiskenler
Agisindan Karsilastirilmasi

The Development of Organization and Management Perception's Scale and Comparison in Terms of Some
Professional Variables for Inspectors

PN PEGEMAKADEMI



PEGEM JOURNAL OF

i T1 M EDUCATION

Vied

OGRETIM | INSTRUCTION

DERGISI

EYLUL / SEPTEMBER 2011 CILT/VOL:1 « SAYI/NO:3 ISSN: 2146-0655

e Okul Oncesi Ogretmenlerin Simif ici Etkinliklerde Kullandiklar1 Simf Yénetimi Stratejilerinin incelenmesi
The Evaluation of Class Management Strategies of Preschool Teachers in Classroom Activities

¢ Literature Courses In EFL Curriculum: Pre-Service Language Teachers’ Perceptions

e Ses Temelli Ciimle Yontemine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Teacher Views about Sound Based Sentence Method

»  Okul Oncesi Cag1 Cocuklarimin Trafik Bilgi ve Algilart
Traffic Knowledge and Perceptions of Pre-School Age Children

«  Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerinin Belirlenmesi: istanbul Ornegi

Determination of the Demographic Characteristics of Science and Technology Teachers: Sample of Istanbul

e Yatih ilkégretim Bolge Okullarinin Etiit Saatlerinde ve Bos Zaman Etkinliklerinde Karsilasilan Sorunlar
(Elaz1g fli Ornegi)
The Problems Faced in Study Periods and in Leisure-Time Activities at Regional Boarding Primary Education
Schools: A Case Study of Elazig

e Olusturmaci Ogrenme Ortammin Simf Ogretmenligi Ogrencilerinin Temel Matematik Dersinde Akademik
Basar1 ve Van Hiele Geometri Diisiinme Diizeyine Etkisi

The Effect of Constructivist Learning Environment on the Academic Achievement and Van Hiele Geometry
Thinking Level of Elementary School Teaching Department Students in Basic Mathematics Course

e Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojilerini Kullanma Durumlarina iliskin Goriisleri

Preschool Teachers’ Views on Usage of Information Techonologies

»  Egitim Miifettisleri i¢cin Orgiit ve Yonetim Algis1 Ol¢egi’nin Gelistirilmesi ve Mesleki Baz1 Degiskenler
Agisindan Karsilastirilmasi

The Development of Organization and Management Perception's Scale and Comparison in Terms of Some
Professional Variables for Inspectors

PN PEGEMAKADEMI




UC AYDA BIR YAYIMLANAN

PEGEM JOURNAL OF

i T I M EDUCA};ION

2 . @
‘ETiM  INSTRUCTION

DERGIiSI

HAKEMLI DERGIDIR.

[Pegem Journal of Education and
Instruction (ISSN 2146-0655) is published
four times annually in March, June,
September and December]

yil (vol.): 1 say1 (issue): 3, 2011

Derginin Ak¢ali Sponsoru [Sponsor]
Pegem Akademi Egitim Danismanlik Hizmetleri
Tic. Ltd. Sti’dir.

Sahibi [Owner]
Kamil ELHAN

Sorumlu Yaz isleri Miidiirii
[Publication Editor]
Kamil ELHAN

Editorler [Editors]
Prof. Dr. Emin KARIP, Dumlupinar U.
Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin Sirin, Gazi U.

Dil Editorii [Language Editor]
Damla ERLEVENT
Tiirkce - Ingilizce

Yonetim Yeri (Address)

Adakale Sokak 4/1 Yenigehir - ANKARA

Tel (phone): +90 0312 430 6750

Belgegecer (Fax): +90 312 431 3738

e-ortam (Web Page): http://www.pegemdergi.net
e-ileti (e-mail): egitimogretiml @pegem.net

© HER HAKKI SAKLIDIR. DERGIDE YAYIMLANAN
YAZILARIN TUM SORUMLULUGU YAZARLARINA
AITTIR.

Yaym Tiirii: Yaygin siireli, 3 ayda bir; Mart, Haziran,
Eyliil ve Aralik aylarinda yayimlanir.

Publication type: Serial, quarterly; published on March,
June, September & December.

Kapak Diizenleme [Cover Art]
Giirsel AVCI

Dizgi [Designer]
Sermin YILMAZ

Baski [Publication]

Cantekin Matbaast

Kazim Karabekir Cad. Ali Kabake1 Ishan 85/2 Iskitler
ANKARA

ISSN/2146-0655



Bilim Kurulu [Editorial Board]

Abdiilvahit Cakir, Prof. Dr.
Ali Balc, Prof. Dr.

Ali Pasa Ayas, Prof. Dr.
Alim Kaya, Dog. Dr.
Ayhan Aydin, Prof. Dr.
Ayla Oktay, Prof. Dr.
Aysegiil Ataman, Prof. Dr.
Aytac Agikalin, Prof. Dr. (E)
Bahri Ata, Dog. Dr.

Berrin Akman, Prof. Dr.
Cemal Yurga, Prof.

Cemil Oztiirk, Prof. Dr.
Cevat Celep, Prof. Dr.
Dursun Dilek, Prof. Dr.
Eralp Altun, Dog. Dr.

Giilden Uyanik Balat, Dog. Dr.

Giirhan Can, Prof. Dr.

Hakki Yazici, Prof. Dr.

Halil brahim Yalin, Prof. Dr.
Hayati Akyol, Prof. Dr.
Hiiseyin Bag, Prof. Dr.
[brahim H. Diken, Dog. Dr.
Leyla Kiigiikahmet, Prof. Dr.
Mehmet Fatih Tasar, Dog. Dr.
Mehmet Sisman, Prof. Dr.
Metin Orbay, Prof. Dr.
Murat Ozbay, Prof. Dr.
Mustafa Safran, Prof. Dr.
Nesrin Kale, Prof. Dr.

Nuray Senemoglu, Prof. Dr.
Ozcan Demirel, Prof. Dr.
Pasa Tevfik Cephe, Dog. Dr.
S. Sadi Seferoglu, Dog. Dr.
Salih Cepni, Prof. Dr.

Samih Bayrakg¢eken, Prof. Dr.
Selahattin Gelbal, Prof. Dr.
Serap Buyurgan, Prof. Dr.
Servet Ozdemir, Prof. Dr.
Siileyman Dogan, Prof. Dr.
Sener Biiyiikoztiirk, Prof. Dr.
Temel Calik, Prof. Dr.

Tiilin Giiler, Dog. Dr.

Vedat Ozsoy, Prof. Dr.
Vehbi Celik, Prof. Dr.
Yahya Akyiiz, Prof. Dr.
Yasar Baykul, Prof. Dr. (E)
Yasar Ozbay, Prof. Dr.

Ziya Selguk, Prof. Dr.

Gazi Universitesi

Ankara Universitesi

Bilkent Universitesi

Inénii Universitesi
Osmangazi Universitesi
Maltepe Universitesi

Gazi Universitesi

Hacettepe Universitesi

Gazi Universitesi

Hacettepe Universitesi
Inénii Universitesi

Marmara Universitesi
Kocaeli Universitesi

Sinop Universitesi

Ege Universitesi

Marmara Universitesi
Anadolu Universitesi

Afyon Kocatepe Universitesi
Gazi Universitesi

Gazi Universitesi
Pamukkale Universitesi
Anadolu Universitesi

Gazi Universitesi Gazi

Gazi Universitesi
Osmangazi Universitesi
Amasya Universitesi

Gazi Universitesi

Gazi Universitesi

Girne Amerikan Universitesi
Hacettepe Universitesi
Uluslararasi Kibris Universitesi
Gazi Universitesi

Hacettepe Universitesi
Karadeniz Teknik Universitesi
Atatiirk Universitesi
Hacettepe Universitesi

Gazi Universitesi

Gazi Universitesi

Ege Universitesi

Gazi Universitesi

Gazi Universitesi

Hacettepe Universitesi
TOBB Ekonomi Universitesi
Mevlana Universitesi
Ankara Universitesi
Hacettepe Universitesi

Gazi Universitesi

Gazi Universitesi






ICINDEKILER / CONTENTS

Okul Oncesi Ogretmenlerin Simf i¢i Etkinliklerde Kullandiklar1 Simf Yénetimi Stratejilerinin
Incelenmesi 1-9

The Evaluation of Class Management Strategies of Preschool Teachers in Classroom Activities
Ege AKGUN, Melike YARAR & Caglayan DINCER

Literature Courses In EFL Curriculum: Pre-Service Language Teachers’ Perceptions 11-15
Mustafa Zeki CIRAKLI & Ferit KILICKAYA

Ses Temelli Ciimle Yontemine Yonelik Ogretmen Gériisleri 17-22

Teacher Views about Sound Based Sentence Method

Erol DURAN & Okan COBAN

Okul Oncesi Cag1 Cocuklarmin Trafik Bilgi ve Algilar 23-28
Traffic Knowledge and Perceptions of Pre-School Age Children

Seda HATIPOGLU

Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerinin Belirlenmesi: istanbul Ornegi ........c..ce.eevu. 29-37

Determination of the Demographic Characteristics of Science and Technology Teachers: Sample of Istanbul
Zafer ADIGUZEL, Yasin UNSAL & Mustafa KARADAG

Yatih ilkogretim Bolge Okullarinin Etiit Saatlerinde ve Bos Zaman Etkinliklerinde Karsilagilan Sorunlar
(Elazig 1li Ornegi) 39-46

The Problems Faced in Study Periods and in Leisure-Time Activities at Regional Boarding Primary Education
Schools: A Case Study of Elazig

Ibrahim Yasar KAZU & Zehra ASKIN

Olusturmaci Ogrenme Ortamimin Simf Ogretmenligi Ogrencilerinin Temel Matematik Dersinde Akademik
Basar1 ve Van Hiele Geometri Diisiinme Diizeyine Etkisi 47-57

The Effect of Constructivist Learning Environment on the Academic Achievement and Van Hiele Geometry
Thinking Level of Elementary School Teaching Department Students in Basic Mathematics Course

Ayten Pinar BAL

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojilerini Kullanma Durumlarina iliskin Goriisleri............... 59-66
Preschool Teachers’ Views on Usage of Information Techonologies
Aylin GOK , Selahattin TURAN & Nidan OYMAN

Egitim Miifettisleri icin Orgiit ve Yonetim Algis1 Olcegi’nin Gelistirilmesi ve Mesleki Bazi Degiskenler
Acisindan Karsilastirilmasi 67-79

The Development of Organization and Management Perception’s Scale and Comparison in Terms of Some
Professional Variables for Inspectors
Ahmet AKBABA






Editorden

Yeni bir egitim-6gretim yili basliyor. Bu baslangi¢ toplumun hemen her katmanini
dogrudan ya da dolayli olarak etkilemektedir. Tatilin sona ermesiyle birlikte, sehirlerin trafik
yogunlugu, aligveriste hareketlilik daha Eyliiliin ilk giinlerinden kendini hissettirmeye bagladi.
IIkogretim ve ortadgretimde ilk zil ile birlikte; yoneticilerin her hangi bir sorun ¢ikmamast i¢in
yogun ¢abalarina, 6gretmen ve dgrencilerin yeni baslangic i¢in kosusturmalarma, okul ile ilk
kez tanisacaklarin heyecanlarina sahit olacagiz.

Yiiksekogretimde benzer bir heyecan ve cosku var. Ozellikle yogun smav hazirlik
stirecini geride birakarak bir yiiksekdgretim programina yerlesen Ogrencilerin yasamlari
oldukga degisti. Kimilerine gore ilk kez kent merkezi, kimilerine gore ilk kez biiyiik sehir ya da
daha 6nce yalnizca televizyonlarda gordiikleri-duyduklari {iniversitelerde yasayacaklar.

Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi olarak dgrencilere 2011-2012 egitim dgretim yilinda
basarilar dilerken, 6grenirken okulda olmanin da tadini ¢ikarmalarini tavsiye ediyoruz. Her
ogretim yili oldugu gibi bu yil da her diizeyde yoneticiler, 6gretmen ve 6gretim elemanlart
ozveri ile ise koyulacaklar. Hepsine kolayliklar dileriz.

Yeni egitim-6gretim yilina Milli Egitim Bakanlig1 yeni Bakan ile baslayacak. Saymn
Bakan, 2011-2012 egitim 6gretim donemi hazirliklarinin goriisiildiigii toplantida, il ve ilge
milli egitim ydneticileri ile okul miidiirlerine yonelik uyarilar1 yazili ve gorsel basinda énemli
olgiide yer buldu. Ozellikle gorsel basin yaym organlart Sayin Bakan’m "Vatandaslar
kendilerine kotii muamele edildigi icin bana sikayet mektubu yaziyorlarsa, haksiz bile olsa onu
hakli kabul ediyorum. Bu agidan net bir mesaj vermek istiyorum. Bu mesaji medya nasil
anlayacak bilmiyorum ama mesajim su: Vatandasi lizerseniz, ben de sizi lizerim. Bunu net bir
sekilde soyliyorum. Vatandasin haksiz talep veya sikayetlerini anlatmak da dilimiz
dondiigiince bize diiser." ifadelerini 6n plana ¢ikardi.

Milli Egitim Bakaninin degisime olan vurgusu “Herkes kendisi degismek zorunda.
Bagskasinin degisimi bizi ilgilendirmez. Biz degismeliyiz. Herkes karsisindakinin sorunlarim
goriir ve ona dair degismeyi diisiiniirse, bu iilkede degisim olmayacak demektir. Her il milli
egitim miidiirii, genel miidiir ya da okul yoneticisi 'bizim sorunumuz ne, nasil ¢ozebiliriz, nasil
diizeltiriz?' diye sormali.” bi¢imindeki ifadeleri dikkate degerdir.

Universitelerin yiiksek lisans ve doktora programlarinda son yillarda gerceklestirilen
tezlerin yani sira yapilan arastirmalarin nicelik ve nitelik artis1 tiim kesimlerin takdirini
toplamaktadir. Tiim bunlara ek olarak sivil toplum orgiitlerinin egitim alanindaki akademik
caligmalari, raporlart da dikkate deger sonuclar vermektedir. Tiim bu g¢aligmalarin bulgu,
sonuglart ve oOnerileri yukarida ifade edilen sorularin cevaplari igin ilgililer, paydaslar
tarafindan degerlendirilmelidir.

2011-2012 Ogretim yili egitimde yillardir birikmis sorunlarin ¢6ziimii ve degisim
beklentilerinin, olduk¢a yogunlastig1 bir yil olarak bagsliyor. Beklentilerin artmasi degisim igin
bir hizlandirict olabilir. Bu ¢ercevede 2011-2012 egitim-6gretim yilinin ilgili tiim paydaglara
yeni ufuklar agmasi ve nitelikli sonuglar vermesi dilegiyle.

Prof. Dr. Emin Karip
Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin Sirin






Okul Oncesi Ogretmenlerin Siif i¢i Etkinliklerde Kullandiklar1 Sinif
Yénetimi Stratejilerinin incelenmesi

The Evaluation of Classroom Management Strategies of Preschool Teachers
in Classroom Activities

Ege AKGUN", Melike YARAR™ & Caglayan DINCER™

Ozet

Ogretmenlerin smif yonetimi stratejileri, egitim dgretim etkinliklerinin saglikli yiiriitiilmesinde,
cocuklarin akademik ve sosyal basarilarinin artmasinda ve gocuklarin yasam becerileri
kazanmasinda 6nemli yer tutmaktadir. Bu aragtirmanm amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
siif i¢i etkinliklerde kullandiklart sinif yonetimi stratejilerinin gézlem yoluyla incelenmesidir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Ankara il merkezinde c¢alisan alti okul Oncesi Ogretmeni
olusturmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi stratejileri “Yapilandirilmamis ve
Katilime1r Olmayan Gozlem” teknigi ile gozlemlenmistir. Arastirmada elde edilen verilerin
analizinde nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi kullanmilmustir. Arastirmanin
bulgularina gore 6gretmenlerin sinif i¢i etkinliklerde kullandiklari olumsuz ifade toplaminin
olumlu ifadelerden daha fazla oldugu goriilmektedir. Olumsuz ifade kullanan 6gretmenlerin
¢ogunlukla 6nlisans mezunu oldugu goriilmektedir.

Anahtar sézciikler: okul 6ncesi 6gretmeni, sinif yonetimi stratejileri, gdzlem teknigi.

Abstract

Classroom management strategies of teachers are of particular importance for carrying out
educational activities effectively, enhancing academic and social achievement of children, and
enabling children to acquire life skills. The purpose of this study is to examine classroom
management strategies of preschool teachers in classroom activities through observation. The
participants of this study were six preschool teachers in Ankara. The classroom management
strategies of preschool teachers were observed by “unstructured and nonparticipant
observation” technique. Content Analysis was used for data analysis. The research findings
show that the number of negative expressions used by teachers is higher than that of positive
expressions they used. Most of the teachers using negative expressions were holding an
associate’s degree.

Keywords: preschool teacher, class management strategies, observation technique

*J'Ars, Goér. Dr. Ege Akgiin Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, eakgun@education.ankara.edu
T MEB Bagyiizii {lkégretim Okulu Ayvalik Balikesir, yararmelike@gmail.com
" Prof. Dr. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dah, cdincer@education.ankara.edu.tr



2 Ege AKGUN, Melike YARAR & Caglayan DINCER

Giris

Etkili bir egitim ve iletisim  Oriintisi
gerceklestirmek amacina doniik tim etkinlikler olarak
ifade edilen smif yonetimi, O&gretimin saglikli
yiriitilmesi  agisindan  6nemlidir. Etkili bir smf
yonetimi i¢in gerekli olan egitim siire¢lerinin
diizenlenmesinden ve yiiriitiilmesinden 6gretmen
sorumludur. Ogretmenlerin, 6gretim etkinliklerini
gerceklestiritken kural koyma, c¢ocuklarla saglikli
iletisim kurma, istenmeyen davraniglart degistirme,
etkili zaman yonetimi ve smf diizeni gibi siif
yOnetimi konularinda beceri kazanmalar1
gerekmektedir. Ogretmenin sinifta pozitif atmosfer
yaratmak i¢in oynayacagi rol, iyi organize edilmis bir
yonetime dayanmaktadir. Ogretmenlerin etkili smif
yonetimi; 6grenci basarist ve okula karst olumlu tutum
gelistirme {izerinde etkilidir (Aydin, 2000; Celik, 2002;
Marzano ve Marzano, 2003; Norris, 2003).

Bireysel farkliliklart olan ¢ocuklarin, iyi yonetilen
bir smifta ortak amaglar dogrultusunda hareket
etmeleri, birbirlerini benimsemeleri, paylagmalari,
birbirlerinin ilgi ve gereksinimlerini diisiinmeleri ancak
diizen ile saglanabilir. Simif diizeni, sinif i¢i egitsel
etkinliklerin planlanmasi, uygulanmasi, denetlenmesi,
degerlendirilmesi ve bunlarin siirekliliginin saglanmasi
olarak tanimlanabilir (DeVries ve Zan, 1995; Tutkun,
2008).

Iyi bir siif yonetimi, dgretmenin &grencilerle
kuracagl olumlu iletisime ve iyi iliskilere bagldir.
Ogretmenler, ogrencileri ile kuracaklar iletisime
dayanak olusturan degerler ve iligkiler konusunda hem
dogru, hem de yeterli bilgiye sahip olmaldirlar.
Olumlu iletisim ile organize edilecek bir Ogretim
stireci, 0gretmen-ogrenci arasindaki karsilikli giiven ve
empatinin  giliglendirilmesine ortam hazirlayacaktir
(Celep 2004; Ipsir, 2002). Simfta iyi bir ortam
olusturmak i¢in Ogretmenlerin dikkat etmesi gereken
onemli noktalar vardir. Bunlardan biri sézel olmayan
Ogretmen davranislaridir. Herhangi bir simif bir siire
gozlemlendiginde, siniftaki 6gretmen 6grenci iliskileri
hakkinda bir goriis elde edilebilir. Ogretmenin
ogrencileri etkileyen baslica sdzel olmayan davranislari
durus, mimikler, dokunma, gz temasidir. Ogretmenin
davranislarinin yani sira dig goriiniis, hosgoriilii olma,
sevecen, anlayisli ve esprili olma, kendine giiven
duyma gibi baz1 fiziksel ve kisilik oOzellikleri de
Ogrenci-ogretmen iliskisi iizerinde onemli rol oynar
(Erden, 2005).

Ogretmenin sinif ici etkilesimlerinde katihm ve
duyarlilik gdstermesi, ¢ocuklara yanit vermeye hazir
olmast ve c¢ocuklarin Ogrenmelerini desteklemesi
olmasi gereken temel ozelliklerdir ve erken gocukluk
egitim ortamlarinda g¢ocuklarin sosyal, duygusal ve
bilissel kazanimlari i¢in 6nemlidir. Ogretmenin kisiligi
ve olumlu davraniglart (gilimseme, bas sallama,

Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi / 2011 Cilt: 1, Say:: 3

bilinen-anlasilir bir dille konusma, goz iletisimi, olumlu
sozel ve sozel olmayan iletisim) 6grencinin egitiminde
ve basarisin1  artirmada son derece Onemlidir.
Cocuklarla olumlu iletisim kuran dgretmenlerin
sinifinda karsilikli giivene dayanan, verimli bir sinif
ortami olustugu goriilmektedir (Pianta, 1997; Seker,
2000).

Sinifta zaman yonetimi, 6gretmen ve cocuklarin
sinirlart ¢izilmis zaman diliminde belirlenmis olan
amaglara ulagmasi i¢in uygun olan davranislar
gostermesidir  (Ekici, 2004). Smifta etkili zaman
yonetiminde Onemli olan oOgretmenin c¢ocuklara,
ihtiyaglarma ve  gelisimlerine  duyarli  planlar
hazirlamasi, cocuklarin ihtiyag duydugu yardim ve
destegi zamaninda saglamasi, zamani onlarin 6grenme
siirelerine gore ayarlamasi ve g¢ocuklart kendisi igin
anlamli olan etkinliklere yonlendirmesidir (Bulut,
2008).

Sinifin kendine 6zgii karmasik yapist ve iligki
bi¢imi kural koymayr ve uygulamayi gerekli
kilmaktadir. Bu nedenle 6grenci davranislarina yon
verilmesi ve olumlu bir 0Ogrenme ortaminin
olusturulmas1 amaciyla dnceden belirlenmis ilkeler ile
simif kurallar1 olusturulmalidir. Ogrencileri istenmeyen
davranislardan uzak tutma, sergilemeye devam edilen
kabul edilmez davraniglardan vazgecirme
girisimlerinde ve Ogrencilere yonelik beklentilerin
gerceklesmesinde 6gretmenin en biiyiik yardimcisi sinif
kurallaridir (Saritag, 2003). Kurallarin etkili olmasi
i¢in, smifla birlikte agik¢a belirlenmesi, gorsel olarak
bulundurulmasi, dgrencilere adim adim 6gretilmesi ve
izlenmesi gereklidir.

Ogretmenlerin etkili simif yonetiminin bir boyutu
da istenmeyen davranisi basarili  bir sekilde
yonetebilmesidir. Ogretmenlerin istenmedik davranisin
altinda yatan nedenleri ve davranig1 anlamasi, ortaya
cikabilecek istenmedik davraniglar1 dnceden kestirmesi
ve ortaya ¢iktiginda dogru bir yaklagimla ¢6zmesi igin
onemlidir. Ogretmenlerin istenmedik davranislara
miidahale ederken smif yonetimiyle ilgili stratejilere
gereksinimleri vardir. Ogretmenin benimsedigi strateji,
istenmedik  davranisin - yok olmasinda ya da
yinelemesinde etkili olmaktadir. Bir vaka ¢aligmasinda
Ogretmenin cesaretlendirme, olumlu davranisa dikkat
cekme gibi olumlu stratejiler kullanmasiin istendik
davranislarin artmasina ve istenmedik davraniglarin
azalmasma yol ag¢tigi bulunmustur (Ellis ve Blake,
1986; Sadik,2002).

Bu konuda yapilan c¢aligmalar sinif yonetiminin
egitim ogretim etkinliklerinin saglikli yiiriitiillmesindeki
onemini gostermektedir. Ogretmenlerin sinifa iliskin
olumlu tutum ve beklentileri performans (basar1) i¢in
o6nemlidir ve Ogretmenlerin davranislariyla basari
eksikligi ~ sorunu  ortadan  kaldirilabilmektedir.
Ogrencilerine yonelik etkili sinif yonetimi stratejilerini
kullanan 6gretmenlerin dgrencilerinin, kendi disiplin



sorunlarint  daha kolay ¢ozdiikleri, 6z saygi
diizeylerinin daha yiiksek oldugu, daha uyumlu ve
basarili olduklart goriilmistiir (Meehan, Cowley,
Schumacher, Hauser ve Croom, 2003).

Ogretim siirecinde amaglara ulasilmasinda en
bliyiik sorumluluk G&gretmene diismektedir ve bu
sorumluluk 6gretmene cesitli gorevler yiiklemektedir.
Bu gorevlerin en 6nemlilerinden biri olan etkili sinif
yonetimi ve olumlu smnif atmosferi 6grencilerin
akademik ve sosyal basarilarinda yiikselmeye neden
olmaktadir. Okul 6ncesi donem, temel bilgi beceri ve
aligkanliklarin kazandirildigi, ¢ocuklarin yasama uyum
saglamalarina esas olusturacak temellerin atildigi bir
donemdir. Bu dénemde ¢ocuklar ilk kurumsal deneyimi
yasamakta ve ailesi ve yakin ¢evresi disinda ilk kez bir
yetiskinle ara vermeksizin tiim giiniinii gecirmektedir.
Bu nedenlerle okul Oncesi donem, tesadiiflere
birakilamayacak kadar ciddi, bilimsel ve sistematik bir
diizenleme yapilmasi gereken 6zel bir donemdir ve bu
donemde egitim veren dgretmenlerin sinif yonetimi de
ayrt bir anlam kazanmaktadir. Smifta olumlu iliski
olusturabilmek i¢in okul Oncesi 6gretmenlerin dikkat
etmesi gereken Onemli noktalar sozel olmayan
davraniglar, davranis diizenleme, kurallar, zaman
yonetimi ve iletisim gibi sinif yonetiminin boyutlaridir.
Cocuklarin saglikli iletisim ve problem ¢dzme, 06z
diizenleme, kurallart dikkate alma, ¢evreye karsi
duyarli olma gibi tiim yasamlar1 boyunca 6nemli bir
yere sahip olacak becerilerin onlara okul Oncesi
donemde kazandirilmast daha kalici  olmalarim
saglamaktadir. Bu davranislarin  kazandirilmasinda,
olumlu sinif atmosferinin olusturulmasinda dgretmenin
kullandig1 smif yonetimi stratejileri 6nem tagimaktadir.
Bu noktadan hareketle, okul Oncesi donemde
ogretmenlerin siif i¢i etkinliklerde kullandiklart sinif
yOnetimi stratejileri arastirilmaya deger bir konudur.

Bu arastirma, okul 6ncesi dgretmenlerinin sinif i¢i
etkinliklerde kullandiklar1 sinif yonetimi stratejilerinin
gbzlem yoluyla incelenmesini amaglamaktadir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin smif igi etkinliklerde
simif yonetimi stratejilerinin incelenmesini amaglayan
bu arastirma “Nitel Aragtirma Modeli” ne dayali olarak
yapilmistir.

Cahisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu, Ankara il
merkezinde bulunan okul oncesi egitim kurumlarinda
calisan alt1 okul &ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. O1,
02 ve O3 lisans mezunu O4, O5 ve O6 onlisans
mezunudur.
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Verilerin Toplanmasi
Gozlem

Okul oncesi oOgretmenlerinin  simif yOnetimi
stratejileri “Yapilandirilmamis ve Katilimer Olmayan
Gozlem Teknigi” ile gozlemlenmistir.
Yapilandirilmamig  gozlem, gbzlem oOncesi  bir
yapilandirilma olmadan gozlemciye bilgi toplama ve
kayit etmede Ozgiirlik saglayan bir gozlem tiriidiir.
Bunlar not alma, ginliik tutma seklinde olabilir.
Gozlemcinin  bilgileri sentezleme, soyutlama ve
organize etme gorevlerini Ustlenmesini gerektirir.
Katilime1 olmayan gozlem yaklagiminda gozlemci,
disaridan higbir etki etmeksizin gozlem yapmaktadir
(Biiytikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2008; Yildirim ve Simsek, 2006). Buna gore
her bir 6gretmen bes hafta boyunca 08.00-12.00, 13.00-
15.00 saatleri arasinda toplam olarak 60 saat
gozlemlenmistir. Bu gozlemler serbest zaman,
yapilandirilmis  ve rutin etkinliklerde yapilmustir.
Gozlem yapan arastirmacilar tarafindan arastirmanin
amac1 dogrultusunda 6gretmenlerin biitiin sozel ifade
ve davraniglar ses kayit cihazi yardimiyla betimleyici
notlar halinde kayit altina alinmistir. Gézlem yapmaya
baglamadan oOnce, ortamda zaman gegirilerek
Ogretmenin davranislarinin gézlemciden etkilenmemesi
saglanmaya calisilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde nitel
arastirma yontemlerinden icerik analizi kullanilmustir.
Bu dogrultuda arastirma kapsamia giren okul Oncesi
Ogretmenlerinin  gbézlemlenmesi  sonucu  toplanan
veriler, her gézlem igin ayri1 olmak iizere bilgisayarda
yazilmistir. Bu programda yazilan 33 sayfa gdzlem
metni aragtirmacilar tarafindan ciimle ciimle okunarak
ilgili kodlamalar yapilmistir. Bu kodlamalara dayali
olarak  kategoriler  belirlenmistir. Kategoriler
belirlenirken sinif yonetiminin temel boyutlar1 dikkate
alimmus, kural koyma, iletisim, istenmedik davraniglara
miidahale, zaman yonetimi ve smifin fiziki
diizenlenmesi acilarindan kategoriler
degerlendirilmistir. Bu noktadan hareketle, bu alt
boyutlar dogrultusunda oGgretmenin siif yonetimi
stratejileri arasinda yer almasi beklenen ifade ve sozel
olmayan davranislar olumlu ifade kategorileri
basliginda ve yer almasi istenmeyen ifade ve sozel
olmayan davraniglar da olumsuz ifade kategorileri
basliginda toplanmugtir. ifade ve davranislarin hangi
kategoride yer aldiklar1 arastirmacilar tarafindan
bagimsiz olarak atanmis ve daha sonra tutarliliklari
degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede arastirmacilar
tarafindan maddelerin ayni kategorilere atanmasinda
tutarhiligin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Kategorilerle
ilgili 6rnek ifadeler dogrudan aktarilmustir.

Kategorilerin  belirlenmesinin ~ ardindan  bu
kategorilere uygun dizin hazirlanarak sayisal analiz
yapabilmek amaciyla davraniglarin hangi 6gretmen
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tarafindan, ne siklikta kullandiklarin1 gdsteren basit
kontrol  listesine  dayanan  frekans  tablolar
hazirlanmistir  (Biyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2008; Yildirnm ve Simsek,
2006).

Bulgular

Bu bolimde; arastirmanin  amagclarina iliskin
bulgulara yer verilmektedir. Bulgular 6gretmenlerin
kullandiklart olumlu ve olumsuz ifadeler olarak iki
gruba ayrilmistir.  Ifadeler kategoriler  altinda
degerlendirilmistir.

Olumsuz ifade Kategorileri

Ogretmenler tarafindan simif ortaminda kullanilan
ve smif yonetiminde olumsuz olarak degerlendirilen
ifadelerin kategorileri su sekildedir :

Emir (E): Ogretmenin isteklerini ve uyarilarini
emir ciimleleri ile ifade etmesi.

Olumsuz Disiplin (OD): Cocugu hemen
etkinlikten ¢ikarmasi, sorunun kaynagini anlamadan
Ozir diletmesi, c¢ocuklardan c¢icek olmasini ya da

ellerini masanin altina koymalarini istemesi, ¢ocugu
dinlemeden gegistirmesi, ayni hatayr bir daha
yapmayacagina dair yemin ettirmesi, ¢ocuklar arasi
karsilastirma yapmasi, ¢ocuklari suglamasi.

_ Olumsuz yiiz ifadeleri ve sesler (OYS):
Ogretmenin kotii bakis kullanmasi ve bagirmasi.

Istismar (I): Ogretmenin ¢ocuklarla alay etmesi,
cocuklara yonelik kiigiik diisiiriicli ifadeler kullanmasi,
yok saymasi, sarsmasi, ¢ocugu istemedigini yapmaya
zorlamasi.

Etkinlize miidahale etme (EM): Ogretmenin
cocuklarin 6zgiin olarak yapmasi beklenen etkinlikleri
degistirmeye zorlamasi.

Tehdit (T): Ogretmenin ¢ocuklar1 isteklerini
yaptirmak i¢in tehdit etmesi.

Zaman yonetiminde problem (ZYP):
Ogretmenin sinifinda etkinlik yapmamasi, smifi bos
birakmasi, etkinligin siiresini diizenleyememesi ve
¢ocuklar acele ettirmesi.

Ogretmenlerin  kullandiklar1 olumsuz ifadeler
Tablo 1’de yer almaktadir.

Zr{;et;lt(t)niyet Durumlarina Gore Ogretmenlerin Kullandiklar: Olumsuz Ifade ve Davranislar
Mezuniyet ~ Ogretmen E OD OYS i EM T ZYP Toplam
01 97 17 20 2 - - - 136
Lisans 02 27 4 - - 5 - - 36
03 1 - - - - - - 1
Toplam 125 21 20 2 5 - - 173
04 103 144 127 21 - 5 10 410
Onlisans 55 80 9 5 - - 7 : 101
06 36 3 - - - 6 5 50
Toplam 219 156 132 21 - 18 15 561
Genel toplam 344 177 152 23 5 18 15 734

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6gretmenler olumsuz
ifadelerden en fazla emir vermeyi kullanmaktadir.
Bunu, olumsuz disiplin ifadeleri ile olumsuz yiiz
ifadeleri ve sesler izlemektedir. Ogretmenlerin
olumsuz ifade kullanma siklig1 degerlendirildiginde
ise O4%in en ¢ok olumsuz ifade kullandig1
goriilmektedir. O1 ikinci sirada ve O5 iiciincii sirada
olumsuz ifade kullanmaktadirlar. O3 ise sadece bir
olumsuz ifade kullanmistir. Onlisans mezunu
Ogretmenlerin = %76.4 oraninda, lisans mezunu
Ogretmenlerin ise %23.6 oraninda olumsuz ifadeler
kullandiklar1 ve olumsuz davraniglar sergiledikleri
gorillmistiir.
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Olumsuz ifade Kategorilerinde Ornek Durumlar

Ogretmenlerin ~ olumsuz  ifade  kategorilerinde
kullandiklar1 ifadeler 6rnek olarak asagida verilmistir:

Emir

) 04 cocuklara “Eller masanin altina”, “Agzint kapat”
“Once dinle, sonra cevap ver”, sarki soylerken ileri giden
cocuklara “Arkadagsinla beraber soyle” demistir.

O1 cocuklara “Yerinize hemen oturun” ve sebzelerle
yapilan bir etkinlik sirasinda bir ¢cocuga yer elmasi verip
“Bunu yiyorsun” demistir.



05 cocuklara “Ipi getir, kare yapin, sessiz
olun”; legolar1 deviren ¢ocuga “Hemen onlari topla,
oyuncaklari  yerine  koy  hemen”;  g¢antasini
bulamadigini séyleyen bir ¢cocuga “Git bir daha bak”
ve yatarak oynamaya c¢alisan cocuklara “Ayakta
oynaymn” ve bir ¢ocuga “Sen ¢ok sumariyorsun, gel
yanima otur” demistir.

06 cocuklara “Sandalyelerinizi alip yerinize
gegin”, “Hemen toparlanin” demistir.

Olumsuz Disiplin

O1 Bir cocuk aglayarak “O. beni incitti”
dediginde Ogretmen problemi sormadan “O. hemen
oziir dile arkadasindan, arkadasini incitmigsin”
demistir.

02 kavga edip itisen iki cocugu baska bir odaya
almus, kisa bir siire sonra da “Cocuklar stireniz bitti,
artik sorununuzu ¢ozmiis olmalisiniz” demis ve
cocuklart igeri almigtir. Cocuklar sinifa geri
geldiklerinde itismeye devam etmislerdir.

04 “En giizel resmi kim yapmis”, “Masanin
altindaki en giizel elleri gormek istiyorum”,
“Kollarimt ¢igek yapan en akilli yavrumu gormek
istiyorum” gibi climleler kullanmistir.

05 bir ¢ocuk “B. beni aglatti” dediginde,
problemi sormadan B.'ye “Bir daha fiz
arkadaglarimi asla itizmeyecegime, namusum ve
serefim tizerine soz veriyorum, bir daha asla
yapmayacagim” sozlerini arkadaslarinin  6niinde
tekrarlatmustir.

06 aglayarak gelen bir cocuga “Cimcime kim ne
yapti sana” diye sormus, c¢ocuk da “Arkadasim
aglattr” dediginde arkadasini ¢agirmig ve problemi
sormadan aglayan ¢ocuktan oziir diletmistir.

Olumsuz yiiz ifadeleri ve sesler

04 emir ve tehdit ifadelerini yiiksek ses ve
ofkeli yiiz ifadesi ile vermistir.

05 oyuncaklari paylasamayan gocuklara sert bir
sekilde baktiginda hepsi bir anda dagilmistir.

Istismar

04 cocuklara, “Ne bi¢im bir durus éyle”, “Z.
kafasiz sey”, “Ayak seslerinizi duyamiyorum ne bigim
askersiniz siz boyle”, “I. senin aklin yok mu? Kendi
aklint kullan. Arkadasin atla dese atlayacak misin?”,
“Erkekler bir de erkek olacaksiniz asker gibi
yiiriiviin”, “Adam gibi otwr” demistir. Ogretmen,
etkinligi dogru yapamayan c¢ocugu omuzlarindan
tutup silkelemistir. Etkinlikler sirasinda ellerini
masanin iizerinde unutan ¢ocuga “Simdi arkadasiniz
képek gibi havlasin” demis, bir slire cocugu
arkadaglarinin ~ Oniinde  zorlayarak havlatmistir.
Etkinlik sirasinda sirasimi kagiran c¢ocuga “Uyuma”
diye bagirmistir. Smifta ses cikaran bir ¢ocuk igin
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diger ¢ocuklara donerek “Haydi onu ayiplayalim” demis
ve biitiin sinif ¢cocuga bir dakika boyunca “V. ¢ok ayip,
seni kiniyoruz” diyerek bagirmistir.

O1 legolar toplarken yanhshkla yere doken bir
cocugu doktiiklerini toplarken gérmiis, sepeti elinden alip
tekrar yere devirmis ve bagirarak “Simdi bunlari kendin
toplayacaksin” demistir.

Etkinlige miidahale etme

02 hamur boyama etkinligi esnasinda gocuklara,
“Agaci yegile boyaywn, alt kismi kahverengi olsun”
demistir.

04 serbest zaman etkinliginde serbest boyama
yaparken ¢ocuklara, “Fonu agik bir renge boyayn,
kdgidin ¢ok bos kalmis, biraz daha bir seyler ¢iz, canli
renkler kullanin, bu resim olmamus tekrar yap” demistir.

Sucglama

02 smiftaki agac1 kazara deviren gocuklara, “Diin
buna dikkat etmeniz gerektigini soylemistim. Ya sabir,
biitiin her seyi devirdiniz” demistir.

Tehdit

05 ¢izgi film izlerken ses ¢ikaran bir gocuga,
“Kapatirim bak simdi ¢izgi filmi” demistir.

06 uyarilarina ragmen silah oynamaya devam eden
cocuklara, “Ah bu erkekler, eger kizarsam ¢ok
sinirlenirim ve bagwririm, bagwrirsam da ¢ok korkarsiniz”
demistir.

04 cocuklara “Simdi seni ayplayacagiz”, “Biraz
daha devam edersen seni disari atacagim” demistir.

Zamani yonetememe

04 “Cabuk olun biraz, haydi hemen toparlanin
gasterilere yetisemeyecegiz” gibi ifadeler ile g¢ocuklari
acele ettirmistir.

Olumlu ifade Kategorileri

Ogretmenler tarafindan simf ortaminda kullamilan ve
sinif yonetiminde olumlu olarak degerlendirilen ifadelerin
kategorileri

Yardim (Y):
istemesi.

Ogretmenin cocuklardan yardim

Zaman diizenleme (ZD): Ogretmenin etkinliklerin
bitisini 6nceden haber vermesi, ¢ocuklara baglamak ve
bitirmek i¢in zaman tanimasi.

Soru sorma, ipucu (SI): Cocuklara bilgiyi vermeden
once onlarin disiinmelerini saglamak i¢in sorular sormast,
ipucu vermesi ve fikrini sormasi.

Kurallar (K): Ogretmenin kurallar1 ¢ocuklarla
belirlemesi, kurallar1 smifta bulundurmast ve gerek
oldugunda sinir koyabilmesi.
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Dinleme (D): Ogretmenin c¢ocugu anlamaya
calismasi ve dikkatini dogrudan ¢ocuga vererek aktif
dinlemesi.

Fiziksel Yakilhk (FY): Ogretmenin ilgisini
fiziksel yakinlik olarak gostermesi.

Cesaretlendirme (O): Cocuklarin
davraniglarina  yonelik  cesaretlendirici  ifadeler
kullanmasi.

Olumlu disiplin (OD): Ogretmenin ¢ocuklarin

dikkatini dagitmasi, gérev vermesi, akran destegi almasi,
fiziksel diizenleme yapmasi, sakinlesmesini beklemesi,
cocuklarin davraniglarina yonelik geribildirimler vermesi
ve olumlu pekistiriciler kullanmast.

Ben dili (BD): Ogretmenin istek ve goriislerini
¢ocuklara ben dili ile ifade etmesi.

Ogretmenlerin kullandiklar1 olumlu ifadeler Tablo
2’de yer almaktadir.

davranislarint  degistirmede  secenek  sunmasi,
Tablo 2 ) .
Mezuniyet Durumlarina Gére Ogretmenlerin Kullandiklar: Olumlu Ifadeler
Mezuniyet Ogretmen Y ZD Si K D FY C OD BD Toplam
01 10 5 - 1 2 10 - - - 28
Lisans 02 7 5 716 - - 10 - 12 - 110
03 6 15 32 - 8 25 7 18 20 131
Toplam 23 25 108 1 10 45 7 30 20 269
04 - - 5 - - 1 - 3 - 9
Onlisans 05 4 10 14 - 14 19 2 9 - 72
06 4 - 16 - - 3 - 12 - 35
Toplam 8 10 35 - 14 23 2 24 - 116
Genel toplam 31 35 143 1 24 68 9 54 20 385

Tablo 2°de goriildiigli gibi 6gretmenler en fazla
soru sorma ve ipucu verme ifadelerini olumlu ifade
olarak kullanirken, bunu fiziksel yakinlik takip
etmektedir. Uciincii sirada ise zaman diizenleme yer
almaktadir. Olumlu ifadeler 6gretmenlerin kullanma
sikligia goére degerlendirildiginde ise en ¢ok O3
olumlu ifade kullanirken onu 02 ve OS5 izlemektedir.
04 ise sadece 9 olumlu ifade kullanmistir. Lisans
mezunu Ogretmenlerin %69.9 oraninda, 6n lisans
mezunu Ogretmenlerin ise %30.1 oraninda olumlu

ifadeler kullandiklart  ve olumlu davraniglar
sergiledikleri goriilmiistiir.

Olumlu ifade Kategorilerinde Ornek
Durumlar

Ogretmenlerin olumlu ifade kategorilerine 6rnek
olarak kullandiklar1 ifadeler agagida verilmistir.

Yardim

O1 cocuklarla birlikte kitaplar1 tamir ederken
sayfalari karigtiran bir ¢ocuga; “Gel haydi ben
swralayayim sen zimbala” demistir.

Zaman diizenleme

03 cocuklara, “Simdi miizigi acryorum, miizik
kapamncaya kadar toplanmip etkinliklere gegelim”
demistir.
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Soru sorma, ipucu

02 “Ben giivenlik¢i oldum” diyen bir cocuga,
“Burasi neresi peki, sen nerede giivenlik gorevlisisin?”
sorularini sormustur.

06 cocuklara “Hikdyenin sonunda ne olabilir?”, “Bu
kumasin dokusu nasil?” sorularini sormustur.

Kurallar

O1 oyuncaklar1 birbirlerine firlatan gocuklara
“Duvardaki birlikte olusturdugumuz kurallart hatirliyor
musunuz?” demistir.

Dinleme

03 aglayan bir gocugun yanmna giderek sorunun ne
oldugunu sormus ve “Himm demek oyle ¢ok iiziildiin”
diyerek aktif dinlemistir.

Fiziksel yakinlik

04 karm agriyan bir gocugun yanma gitmis ve
“Tamam simdi ovalim biraz sonra geger” demis ve bir
siire cocugun karnini1 ovmustur.

Cesaretlendirme

03 soru sordugu ¢ocuga yardim etmeye calisan
cocuklara, “Bence arkadasiniz kendisi de bulabilir”
demistir.



Olumlu disiplin

02 “drkadasim yanagum sikti” diyen gocuga,
“Bu durumda ne yapmalisin?’ demistir. Cocuk
arkadasina “Liitfen bir daha boyle yapma, canim
acidr” demis ve aralarinda anlagsmuslardir.

02 giin iginde belirlenen kurallara uyanlarin
isimlerinin yanma yildiz ¢izmistir. 10 yildiza
ulasanlara bir tane giines ¢izmis ve bes giines elde
edenlere odiil vermistir. Her giiniin sonunda yildizlar
ve gilinesler hesaplanmig ve ilerleme kaydeden
cocuklar alkislanmistir. “Diin tiyatroda ¢ok sessiz
oldugunuz, etkinliklere giizelce katildiginiz, dis
fircamizi  getirip  sorumlulugunuzu  bildiginiz igin
hepinizi  tebrik  ediyorum”, “Herkes kendini
alkiglasin™ demistir.

O3 eclleri boyali halde siirekli bir yerlere
dokunmaya c¢alisan cocuga, “Haydi bakalim bana
hamurundan bir firca yapmak ister misin?” demistir.
Okula aglayarak gelen bir ¢cocuga “C. bugiin biraz
mutsuz gelmis. Gel bakalim burada biraz sakinles,
sonra oturup konusalim” demistir. Sira olma zamani
geldiginde “C. acaba siramin basina mi gegse, ne
dersin C. yapar misin?” diye sormustur. C. hemen
siranin basina gegerek aglama davranigini birakmustir.
Ogretmen “Anne” diyerek aglayan cocukla Once
kendisi ilgilenmis, sonra ¢ocugun yakin arkadasini
cagirarak “Gel birlikte arkadasina yardim edelim”
demistir. Ogretmen sinifta aglayan cocuga “Agladigin
icin  seni  duyamiyorum  ve  soylediklerini
anlayamiyorum” seklinde geribildirim vermis, ¢ocuk
¢ok kisa bir siire iginde aglamayr birakmis ve
duygularmi O3’e anlatmistir. Konusan ¢ocuklara
“Cocuklar sizi bekliyorum. Konusmaniz bittikten
sonra etkinlige gececegiz” demistir.

05 sekilleri iplerle dogru bir sekilde yapan
¢ocuklari tek tek alkislamistir.

06 oyuncaklar1 firlatan cocuga, “Sen simdi
masanin altina saklan, bakalim arkadaglarin seni
bulabilecek mi?”  demistir.  Cocuk firlatma
davranigini unutmustur.

06 cocuklara, “Boyamalariniz ¢ok giizel olmus,
aferin” demistir.

Ben Dili

03 cocuklara “Simdi herkesin sirayla kendi dig
fircasini tanitmaswni istiyorum ¢tinkii onlart tanimay
¢ok istiyorum ve merak ediyorum” demistir.

Genel olarak sonuglara bakildiginda dort
ogretmen (04, O1, 05, 06) olumsuz ifadeleri olumlu
ifadelerden daha fazla kullanirken; iki 6gretmen (O3
ve 02) olumlu ifadeleri olumsuz ifadelerden daha
fazla kullanmistir. Onlisans mezunu 6gretmenlerin
kullandig1 olumsuz ifadeler olumlu ifadelerden daha
fazlayken, lisans mezunu oOgretmenlerin kullandig:
olumlu ifadeler olumsuz ifadelerden daha fazladir.

Sinif Yonetimi Stratejileri 7

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bu béliimde, bulgular boliimiinde verilen ifadelere
iliskin sonuglar ilgili literatiir 1s518inda tartigilmig ve bu
sonuglar 1s181nda gelistirilen oneriler yer almistir.

Okul oncesi O0gretmenlerinin siif ici etkinliklerde
kullandiklar1 simif yonetimi stratejilerinin siif ortaminda
gozlem yoluyla incelenmesini amaglayan bu arastirmanin
bulgularina gore, 6gretmenlerin toplamda kullandiklar
olumsuz ifadeler olumlu ifadelerden daha fazladir. Diger
bir deyisle okul Oncesi Ogretmenleri smif yonetimini
gerektiren  durumlarda  olumsuz  smif  yOnetimi
stratejilerini  olumlulara  gére ¢ok daha fazla
kullanmaktadirlar. Arastirma kapsaminda gozlenen alti
Ogretmen arasindan iki Ogretmen etkili sinif yonetimi
stratejilerini kullanmiglardir. Bu ¢aligmaya benzer olarak
flazoglu ve Bulut (2005) ve Bulut ve iflazoglu’nun
(2007) calismalarinda da goriildiigii gibi, 6gretmenlerin
uygun ve yeni davranig bicimlerini 6gretmekten cok,
tepkisel yaklasarak uygun olmayan davranisi azaltma
yolunu sinif yOnetimi stratejisi olarak benimsemeleri
olumsuz ifadelerin sayisini artirabilmektedir. Yapilan bu
arastirmanin bulgulariyla benzerlik gosteren Sentiirk ve
Oral’im (2008) “Tiirkiye’de Smif Yonetimi ile Tlgili
Yapilan Bazi Arastirmalarin  Degerlendirilmesi” adh
calismasi, Ogretmenlerin  smif  yOnetiminin  birgok
boyutunda yetersiz olduklarini géstermektedir.

Uysal, Akbaba-Altun ve Akgiin (2010) tarafindan
yapilan aragtirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin
istenmeyen davraniglar karsisinda en ¢ok “sozel uyar1”,
“sozel olmayan uyar1” ve “l. Tip ceza” stratejilerini
kullandiklart goriilmektedir. Sadik (2004) okul Oncesi
siniflarda karsilagilan problem davraniglarla bag etmede
Ogretmenlerin izledigi yontemleri inceledigi g¢aligmada,
“sozel uyari”nin ilk sirada kullanildigimi bulmustur.
Calismada Ogretmenler gozlemlenmis ve Ogretmenlerin
istenmedik davranisla karsilastiginda ¢ocuga yiiksek sesle
“verine otur, sessiz ol, ¢alismanla ilgilen, sikdyet etme
gibi” emir verme egiliminde olduklari belirtilmistir.
Benzer bir ¢alismada Dobbs, Arnold ve Doctoroff (2004)
153 okul 6ncesi dénem cocugu ve Ogretmenlerini sinif
ortaminda video kamera ile kaydetmis ve davranislarini
kodlamistir. Arastirmanin bulgularina gore 6gretmenler
istenmeyen davraniglar karsisinda siklikla emir climleleri
kullanmiglardir. Hatta ¢ocuklar istenmeyen davranig
sergilemeseler bile 6gretmenler ¢ocuklarin davranislarini
emir kullanarak kontrol etmeye ¢aligmislar ve istenmeyen
davranis sergileyen ¢ocuklara dikkatlerini daha fazla
yoneltmislerdir. Yukaridaki c¢aligmalarin bulgulart ile
benzerlik gosteren bu arastirmada yer alan 0gretmenler,
“agzini kapat, once dinle, sonra cevap ver; ipi getir, kare
yapwn, sessiz olun” gibi emir ifadelerine, smif ici
etkinliklerde kullandiklar1 tiim diger ifadeler icinde ilk
sirada yer vermislerdir.

Ogretmenlerin  daha fazla olumsuz etkilesime
yonelik ifade kullandiklar1 bu ¢aligmanin bulgulart ile
paralelik gostermeyen bir c¢alismada, okul Oncesi
ogretmenlerinin  olumlu etkilesimde daha ¢ok sozel;
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olumsuz etkilesimde ise sozel olmayan etkilesimi
tercih ettikleri ve sozel olumlu etkilesimlerin
olumsuzlara gére daha sik kullanildigi bulunmustur
(Olger, 2006).

Arastirmalar, Ogretmenlere performanslarina
yonelik geri bildirime dayali verilen egitimlerin
onlarin etkili smif  yOnetimi stratejileri

gelistirilmelerinde olumlu yonde ilerleme sagladigini
ve bu egitimlerden sonra c¢ocuklarda gozlenen
istenmeyen davraniglarin azaldigimi gostermektedir
(Benedict, Horner, Squires, 2007; Filcheck, Mcneil,
Greco ve Bernard, 2004; Noell, Witt, Gilbertson,
Ranier ve Freeland, 1997, Slider, Noell ve Williams,
2000).

Arastirmanin
Onerilebilir.

sonuglarma gore asagidakiler

e  Okul dncesi dgretmenlerinin sinif yonetimi
becerilerini etkili bir bigimde kullanmalari
amactyla hizmet i¢i egitim almalari
saglanabilir. Hizmet i¢i egitimlerin didaktik
bir anlatimla degil gorsellik ve ipuglar ile
donatilmis uygulamali bir egitim seklinde
verilmesi  &nerilebilir.  Ogretmenlerin
performanslarina  yonelik  geribildirim
vermeye dayali calismalarin yapilmasi
Oonem tasimaktadir.

e Bu calisma daha genis orneklemlerde ve

daha uzun sire gozlem yapilarak
tekrarlanabilir.
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Abstract

This study is designed to explore how literature lessons are perceived by pre-service English
language teaching (ELT) students and discusses the findings in terms of student perceptions
and educational objectives. The participants were 30 Turkish EFL senior students. Both
quantitative and qualitative measures were used to collect data in order to validate the findings.
The results showed that pre-service teachers highly valued the literature courses. The
participants, however, recommended that the literature courses should not be restricted to the
canonic texts and aim to develop linguistic abilities through critical literary readings and
cultural interpretative efforts.
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Introduction

Reading for pleasure or out of curiosity and
private study traces back to ancient times and is
expected to “..go on long after literature has been
disestablished from the educational curriculum or
changed out of all recognition” (Hall, 2005, p. 42).
Although partly excluded from English language
teaching (ELT) programs, literature is a crucial subject
of curriculum developed by ELT and Language-
Literature departments in Turkey and appears to be an
important issue in the timetable. A quick look at the
present practice in Turkey shows that literature classes
are mostly concerned with appropriate anthologies and
syllabuses of ‘canonic’ authors and texts. In recent
years, many educators in both fields have again
acknowledged the academic, intellectual, cultural, and
linguistic benefits of the study of literature and
educational departments reviewed and revised their
attitude towards literature classes. However, as far as
what practical benefits we expect from literature
education in ELT classes are concerned, in Turkey,
integrating literature to already established ELT
curriculum presents some complications. This article
considers how literature lessons are perceived by the
prospective English teachers and discusses the findings
in terms of their perceptions and educational objectives.

Literature review

This paper launches from the premise that
literature can make positive contributions to EFL
classes and attempts to answer what is claimed to be
learned from reading, studying, discussing and writing
about literature in educational contexts. Literary texts
can be motivating and thought-provoking and provide
the facilitators and the learners with meaningful (and
memorable) contexts adopting new
concepts/vocabulary and structures/paradigms.
According to McRae (1991), literary texts may function
as both referential language and representational
language. While the former prioritizes communication
mostly practiced through social situations, the latter
requires decoding and engages imagination ((McRae, p.
3). Thus, it can be stated that while referential language
“informs”, representational language “involves.”
McRae stresses the role of the representational
language offered by literary texts in the development of
language learning abilities and enable the student to
develop different ways of seeing the world.
Considering the above classification and the
significance of literature in EFL classes, Ferradas
(2009) argues that literature may help to thrive
linguistic and cultural awareness and serve to
perceive/receive socio-cultural issues from different
perspectives since it stimulates imagination in addition
to recreate social and individual contexts. Thus, the aim
should not be restricted to mere literary analysis of
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certain texts and literature should be considered in
“educating the whole person”. Hall poses the question
“what is the place of literature in education?” and
explores how literature and language relate to culture.
He stresses creative strategies and cultural awareness
and argues that efficient literature classes can provide
this. This also helps to develop linguistic abilities
through critical literary readings and cultural
interpretative  efforts. He also underlines the
significance of developing a view of cultural plurality
and a sense of individual ethics and emphasizes the
making of “worthier — or perhaps more critical —
citizens” (p. 39). He concludes “literature for many
broadens our notions of what it means to be human,
and how we could live better as human beings” (p. 39).
For this aim, he proposes that “literariness”
(representational texts where linguistic elements are
underplayed) and “communicativeness” (referential
language where linguistic issues are focused) should be
better balanced and better integrated (pp. 45-47).
Similarly, Hussein (2007) lays emphasis on motivating
power of literature and argues that literature “cultivates
the critical abilities” (p. 115). She maintains that
literary texts are better to deal with human conflicts
than mechanical exercises and stresses the dialogic
nature of literary texts, which foregrounds the student’s
creative faculty. Widdowson (1983) refers to the
practical role taken over by the literary texts. He finds
it inspirational but difficult. Widdowson seems to be
concerned with the significance of representational
aspect of the literary texts. He draws attention to
“Interpretation procedures” and in order to improve
such procedural skills he gives a place for literature.
Montgomery, Durant, Fabb, Furniss and Mills (2007)
primarily consider the significance of comprehension
techniques, which requires enhancing the ability of
asking questions as a way into the texts, processing and
using the information sources and analyzing the units
of patterns and structures. By doing so, the student will
recognize language variation that comprises the
recognition of not only literary but also cultural
elements such as context, gender, society and identity
expressed through the representational language of
literary texts. Montgomery et al. state, however, that
debates have often been conducted in terms of
theoretical analysis; but alongside such efforts there is
an important need for materials (1). They lay “less
emphasis on literature as such” (1) and stress the
importance of exploration of “non-literary texts as well
as literary texts” (1). In this sense Montgomery et al.
argue that “focus on “rhetorical organization of texts”,
that is, “how they work to create meaning or how they
produce recognizable effects,” are of consideration.

As can be seen in the above effort to approach
literary texts as a general instrument of all types of
texts, Wright (2003) focuses on the significance of
literature in EFL classroom since literature serves to
humanize the learners as well as to expose second



language medium. So, what Wright underlines is
something beyond mere language teaching. She argues
that literature [storytelling] is “an accepted and widely
used approach in the teaching of English language
classroom. It represents a holistic approach to language
teaching and learning founded on the understanding
that learners need to interact with rich, authentic
examples of the foreign language” (Wright, 2003, p. 7).
Furthermore, Garvie (1990) conceives literature as a
vehicle for the cognitive and affective factors.
Sivasubramaniam  (2006)  stresses  emotional,
imaginative and expressive use of language and refers
to the two aspects of literature in EFL classrooms:
language learning dimensions (language acquisition,
cultural awareness, language awareness) and
educational and social outcomes (educating human
emotions, enhancing the imagination, improving
individual and social sensitivity).

Considering the role of literature in EFL
classrooms, it is observed that Information and
Communication Technologies (ICTs) have been
producing materials, who are involved in teaching
language particularly through stories. It is also seen
however that they are changing the nature of literary
texts and generating new forms of literary narratives,
including some video game narratives (Lunsworth,
2006). Premawardhena (2009) presents a Sri Lankan
research, where renowned authors were integrated in
the curriculum. The focus of the study was primarily on
the surface level and vocabulary, and also on critical
thinking, cultural awareness and aesthetic appreciation.
The research shows that critical thinking, formulating
and expressing independent opinions, interpretative
skills and language competence can be improved by
using literature. Moreover, Carter (2007) notes that
literature has begun to assume a higher profile in
contexts of second language education. Though more
concerned with literature in adult EFL classrooms,
Carter (p. 6) deals with the effects of the use of
literature on “culture, language and personal growth”.
He deals with language as discourse and stresses the
shift from “language” to “culture” through integrating
literature  (representational  discourse) into the
enterprise of language teaching, Tseng (2010) notes
that students have more pleasure in reading
contemporary literature rather than classic literature.
Sivasubramaniam also draws attention to the problem
of using canonical or non-canonical literary texts (259).
Carter (2007) in his revisiting remarks made in
Literature and language Teaching, conceives literary
texts as a means of “contact with others’ experience”
(3) but focuses on the limits of Western canon and
differentiates between texts by English Literature and
texts by Literature in English (4).

Tiirker (1991), on the other hand, deals with the
problems of EFL classrooms using literature in Turkey,
and points out that literary texts used so far have
offered no relevance to the student’s immediate
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concerns, presented mostly too abstract tasks for non-
native speakers, made it possible only rephrasing and
memorization and not enabled the students to give
creative responses. He also draws attention to some
linguists such as Topping (1968) who believed that
literature does not contribute to the student’s practical
language needs, which reminds us of communicative
approaches to literature in EFL classroom in the 1970s
and 1980s.

As a result, today we usually assign a remarkable
role for literature within the enterprise of language
learning but still have difficulty in answering some
questions clearly: Does literature really / and to what
extent make a significant contribution to grammar and
other language skills, to academic or occupational goals
and to promoting individual and cultural awareness?
Also of question in this paper is whether it is wise to
leave behind the approaches prioritizing the referential
language of authentic texts, instead of integrating the
representational language offered by literary texts to
the EFL curricula.

Method
Turkish Context

Although there might be some exceptions in some
schools or institutions particularly private ones, Turkish
students mostly follow an English curriculum in which
literature of the target language is not regarded as an
integral part of language teaching and learning. In other
words, with some exceptions, activities conducted in
language classroom do not include works from the
target language such as poems, novels or short stories.
In addition to this, as the language exams conducted in
Turkey do not test productive skills such as speaking
and writing together with listening, one of the receptive
skills, most language teaching and learning focus
mainly on grammar, vocabulary and reading. On
account of the shortcomings presented by university
placement exam, the students in ELT and language
literature departments should be conceived as both
English learners and prospective teachers. This further
complicates the issue and suggests another problem in
literature classes regarding the development of spoken
and critical skills of Turkish participants. Moreover,
students take literature courses with a limited scope and
time.

Participants

The participants of this study were thirty Turkish
EFL senior students at the department of foreign
language education, Middle East Technical University.
They were aged between 21-23, with an average of
21.5. Of the 30 participants, 23 were female and 7 were
male. They were graduates of high schools where
English is a compulsory subject. Age and sex into were
not taken consideration. The participants were chosen
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using purposive sampling. It did not include the
random assignment as the limited availability of the
participants.

Instruments

To collect data, the survey developed by the
researchers was used. It included 8 statements (Table 1)
and the participants were asked to read each of the
statements and indicate their agreement or
disagreement on a 4-point Likert scale (1= I totally
disagree, 2= 1 do not agree, 3= I agree, 4= 1 totally
agree). In order to analyze data, descriptive statistics
were applied. In this study, in addition to the

Table 1.

quantitative measures, a semi-structured interview was
used to find out which of the literature courses are
found to be the most beneficial and the participants’
evaluation of the methodology followed in the
literature courses.

Analysis and discussion

As can be seen in Table 1, the participants totally
agree that literature courses are necessary for their
occupation as an English language teacher (M= 3, 63)
and further acknowledge that they, as prospective
English teachers, can benefit from literature courses in
their future career (M= 2, 97).

Descriptive statistics on the data gathered from the survey

N M Sd Agreement/

Statements Disagreement
1.Literature courses are necessary for my occupation as an English language 30 3,63 ,613 Totally agree

teacher.
2.1 benefit from literature courses in my practice teaching. 30 2,23 ,728 Disagree
3.As a prospective English teacher, I think I can benefit from literature courses in 30 2,97 ,809 Agree

my future career.
4 My reading skill has improved in the literature courses. 30 2,80 ,887 Agree
5.My speaking skill has improved in the literature courses. 29 2,03 ,626 Disagree
6.My writing skill and lexical knowledge have improved in the literature courses. 30 2,93 ,691 Agree
7.My listening skill has improved in the literature courses. 30 1,90 ,548 Disagree
8.Specific courses on the use of literary texts in ELT classes should be offered. 30 3,23 1,073Agree

However, they disagree with the statement that
they benefit from literature courses in their practice
teaching (M= 2, 23). In other words, although the
participants value literature courses, they cannot
benefit from what they have learned and experienced.
This result is caused by the fact that the literature
courses are not an integral part of language teaching
and learning in most of the schools in Turkey.
Moreover, as the participants are evaluated and
assigned a grade taking their teaching and the
students’ reaction into consideration and this
evaluation is done during one class hour, the topics or
subjects that can be covered in an hour are dealt with
in practice teaching, ignoring activities related to
literature taking more time, students’ active
participation and preparation.

Regarding the skills that they have used in the
literature courses they have taken, the participants
claimed that their reading (M=2, 80) and writing
skills (M= 2, 93) improved, whereas listening (M= 1,
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90) and speaking (2, 03) skills did not. This result
revealed that the methodology followed in the literature
courses consist of activities fostering reading and writing.
However, although the nature of these courses provide a
platform for discussion, speaking and listening, the
current participants did not benefit from activities as,
according to the participants, the instructor presented and
analyzed most of the readings assigned. This finding is in
alignment of with Tirker’s statement that literary texts
should provide the students with an opportunity to give
creative responses.

The participants agree that specific courses on the
use of literary texts in ELT classes should be offered (M=
3, 23). As Tiirker stressed that the use of literary texts be
relevant to the students’ immediate concerns such as how
to use literary text in ELT, the participants recommended
that the literature courses should also provide an answer
to the question of how these texts can be used in ELT
classes, going beyond the mere analysis.



The semi-structured interview used to find out
which of the literature courses are found to be the
most beneficial. The participants’ evaluation of the
methodology revealed that the most beneficial were
Drama and Novel courses as, as stated by the
participants, the plays and novels analyzed in these
courses provided the participants with the culture,
values and morals in the target language. Introduction
or survey courses were not found to be beneficial as
these courses aimed to only provide a historical
account.

The participants also stated that the activities
followed in the literature courses included students’
presentation and essay-writing on the assigned novels
and play, leaving little space for discussion and
critical thinking. They complained that although the
aim is to foster critical thinking and empowering the
students with the culture of the target language, the
essays required them to provide factual facts from the
assigned readings, which did not pave the way for
discussion in  contrast to what Ferradas,
Premawardhena, Hall, Hussein and Widdowson
argue regarding how literature can serve to improve
critical abilities, strategies and cultural awareness.

Moreover, the participants recommended that
literature courses not be restricted to mere literary
analysis of certain texts and contemporary plays,
stories or novels be also incorporated in the
curriculum, which is in alignment with Tseng’
remarkable note that stresses students have more
pleasure in reading contemporary literature rather
than classic literature.

Conclusion

An examination of research on pure literature
classes reveals that the literature classes in the ELT
department cannot corporate the literary appreciation
with educational objectives regarding the students as
both present learners of literature and prospective
teachers of English. The participants recommended
that the literature courses should not be limited to the
canonic texts. As the mere analysis or factual details
will just further prioritize the memorization over the
critical thinking, appreciation and discussion, the
contemporary readings that may corporate the literary
appreciation with educational objectives will be
highly beneficial to develop linguistic and
communicative abilities through critical literary
readings and cultural interpretative efforts.
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Ses Temelli Ciimle Yontemine Yonelik Ogretmen Goriisleri’

Teacher Views about Sound Based Sentence Method

Erol DURAN"" & Okan COBAN™"

Ozet

Bu arastirma, Ses Temelli Ciimle Yonteminde ‘“harflerin 6gretim siras1”, “hece, kelime, ciimle
ve metin olusturma asamasinin birinci grupta uygulanmasi” ve “agik heceye ulagma teknigi”
ile ilgili 6gretmen goriislerini belirlemeyi amaclamaktadir. Bu amagla, Usak ilinde gorev yapan
123 siif 6gretmenine yar1 yapilandirilmis gortigme formu uygulanmistir. Veri analizinde,
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Arastirmaya katilan dgretmenler, harflerin 6gretim sirasi

ile ilgili 6nemli bir sorun olmadigini ancak son gruplarda yer alan p. ¢, A, / ve ¢ harflerinin
ilk gruplara kaydirilmasinin hece ve kelime tiiretme de verimliligi arttiracagimi belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugu agik heceye ulagma tekniginin akici okumay1

zorlastirdigin1 ve degistirilmesi gerektigini soylemektedirler. Ayrica ilk grupta, hece, kelime,
climle ve metin iiretme uygulamalarina yer verilmesinin sorun olusturmadig1 goriisiindedirler.

Anahtar sozciikler: ilkokuma-yazma, ses temelli ciimle yontemi, agik hece

Abstract

In this research aims to determine their views the teacher about "training sequence of letters",
"syllable, word, sentence and text production in the first group stage of the implementation of "
and the "technique to reach the open syllable” in sound based sentence method. For this
purpose, working in the province of Usak semi-structured interview administered to 123
classroom teachers. In data analysis, descriptive analysis technique was used. Teachers
participating in the research, education regarding the order of the letters was not a major
problem but the last groups of the o, ¢, A, / and ¢ letters, bringing the first syllable and word
derivation in the letters indicated that increase efficiency. The majority of teachers who
participated in the survey make it more difficult to read fluently and should be replaced by an
new technique to reach the open syllable. In addition, the first group, the syllable, word,
sentence and text production practices in the administration stated that pose no problem.

Keywords: First reading and writing acquisition, sound based sentence method, open syllable
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Giris

Bilgi edinimi ve aktarimi, biiyiik 6l¢iide okuma ve
yazmaya dayanmaktadir. Ciinkii okuma, sistemli bilgi
edinmenin, farkli bakis agilar1 kazanmanin, dogru ve
saglam sonuclara varabilmenin temelini olusturur. Ayni
sekilde giiniimiiz toplumunun en onemli
gereksinimlerinden birisi, estetik ve okunakli bir yazi
becerisi kazanmaktir. Bu sebeple dogru, anlayarak ve
elestirerek okumanin, okunakli ve estetik goriiniimlii
bir yazi yazmanin temeli ilkokuma-yazma 6gretimi ile
atilmaktadir.

Egitim hayatinda basarili olmak biiyiikk oranda
ilkogretim birinci siniftaki 6gretimin niteligine baglidir.
flkokuma yazma ogretimi ile kazandirilacak beceri ve
aligkanliklarin niteligi, gerek ilkogretimde gerekse daha
sonraki 6grenim yasaminda bireye gerekli olacak, onun
yalnizca Tirkce dersinde degil diger derslerde ve
gelecekteki basarisimi da bilyiik olgiide etkileyecektir
(Amudson, 2001; Celenk, 2007; Demirel, 2006;
Dikmen, 1998; Hamacheck, 1979; Kavcar, Sever ve
Oguzkan, 2004; Oz, 2001; Phelps, Stempel & Speck,
1985; Scneck, 1991; Tseng & Cernak, 1993). Okuma
ve yazma temel bir 6grenme ihtiyacidir ve insanlarin
kapasitelerini sonuna kadar gelistirmeleri, verimli bir
bicimde yasamalari ve caligmalari, kalkinmaya her
anlamda katilmalari, dogru kararlar vermeleri ve
ogrenmeyi siirdiirmeleri buna baghdir (Senol, 1999).

Yukarida belirtilen nedenler arastirmacilari,
“ilkokuma-yazma daha etkili ve daha verimli bir
sekilde nasil Ogretilebilir?” sorusuna cevaplar aramaya
yonlendirmektedir. Bu arastirma da bu soruya cevap
bulma amacit tasimaktadir. Bu  arastirmanin
konularindan birisi, harflerin 6gretim sirasidir. Ayrica,
“Hece, Kelime, Ciimle ve Metin Olusturma”
asamasinin birinci grupta uygulanip uygulanmamasi ve
bu agamada uygulanan agik heceye ulagsma teknigi bu
arastirmanin diger konularim olusturmaktadir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi

[lkogretim Tiirkce Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim
Programinda Ses Temelli Ciimle Yontemi Ozetle su
sekilde aciklanmistir (MEB, 2009):

“Bu yontem tek tip, belirli kaliplara sikistirilmig
ve belirli sayidaki ciimlelerle ilkokuma-yazma 6gretimi
yerine, c¢esitlilige agirlik vermektedir. Bu nedenle
ogrenciler cok sayida ve c¢esitli hece, kelime ve
ciimlelerle ilk okuma-yazmay:r Ogrenmektedir. Bu
yontemle ilkokuma-yazma Ogretiminde, ¢ok sayida
hece, kelime, ciimle ve metinlerle ¢alisgiimaktadir. Bu

durum ogrencilerin ciimleleri ezberlemesini
engellemekte ve ciimleyi anlayarak Ogrenmesini
gerektirmektedir.  BOylece  6grencilerin  anlama

becerilerini gelistirmektedir.”

Okuma ve yazma, ilkokuma-yazma Ogretimi
boyunca birlikte siirdiirtilmektedir. Okunan her o6ge
yazilmakta; yazilanlar da okunmaktadir. Yazi
ogretiminde, 6grencilerin gelisimine uygun olan bitisik
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egik yazi harfleri kullanilmaktadir. Ses Temelli Ciimle
Yontemine gore ilkokuma-yazma dgretimi su agamalar
izlenerek gerceklestirilir:

Ilkokuma-Yazmaya Hazirhik

[lkokuma-yazmaya Baslama ve Ilerleme (Sesi
Hissetme ve Tamima, Sesi/Harfi Okuma ve Yazma,
Hece, Kelime, Ciimle ve Metin Olusturma)

Okuryazarhga Ulasma

Ses Temelli Ciimle Yontemine Gore Harf Ogretim
Sirast

fIkogretim Tiirkge Dersi (1-5. Simflar) Ogretim
Programinda, Seslerin/Harflerin 6gretiminde Tablo
1°de belirtilen siralama ele alinmaktadir.

Tablo 1

Ses Temelli Ciimle Yontemine Gore Harflerin Ogretim
Strast

Kii¢iik harfler
el a t

Biiyiik harfler
E L AT

L N, o nom L N Q, R, M

w Rty o d U K 1LY 2D

8 8. 4 o z ¢ & B U X ZC

gq. ¢ p h
Iy

Programda bu siralamanin, Tiirk¢enin ses yapisi,
harflerin yazim kolayligi, anlamli hece ve kelime
tiretmedeki islekligin dikkate alindigi ancak bu
gruplardaki bazi seslerin/harflerin yerleri degistirilerek
farkli gruplamalarin da yapilabilecegi belirtilmistir
(MEB, 2009). Buna ragmen, Tiirk¢e birinci siniflar i¢in
yazilan Okuma Yazma Ogreniyorum ders kitaplarinda
ve yardimct kaynaklarda, programda ornek olarak
verilen siralama esas alinmistir. Bu  sebeple
ogretmenlerin, ilkokuma-yazma dgretiminde bu siraya
uyma zorunlulugu hissettikleri soylenebilir.

Hece, Kelime, Ciimle ve Metin Olusturma

Ses Temelli Ciimle Yonteminde, ilkokuma-yazma
Ogretimine seslerle baslanmaktadir. Anlamli bir biitiin
olusturacak birka¢ ses verildikten sonra, hece, kelime,
ciimle ve metinlere ulagilmaktadir. ilkokuma-yazma
Ogretiminde, kisa siirede ciimle ve metinlere ulasilmasi
hedeflenmektedir.

Acik Heceye Ulasma Teknigi

Ses Temelli Ciimle Yonteminde agirlikli olarak
sentez teknigi kullamlmaktadir. Oncelikle anlamli
heceler elde edilmektedir. Ama kelime tiiretmeyi
kolaylagtirmak  amaciyla ac¢ik  heceye ulagma
zorunlulugu da vardir.



[Ikogretim  Tiirkge (1-5. Siniflar)  Ogretim
Programinda ac¢ik heceye ulagsmak i¢in Onerilen teknik
su sekildedir:

NN
AL

Sekil 1. Ilkogretim Tiirkge (1-5. Simflar) Ogretim
Programinda Acik Heceye Ulagmak Icin Onerilen Teknik

Bitisik Egik Yaz1 Ogretimi

flkokuma yazma ogretiminin temel ilkelerinden
birisi, Ogrencilerin izl ve akici yazi yazma becerisi
kazanmasidir. Bu ilkenin kazanimi igin bitisik egik yazi
gerekmektedir. Bitisik egik yazinin bilinen karakteristik ve
belirleyici ozelligi, yazimn soldan saga dogru kesintisiz
hareketlerle ~ yazilmasidir  (http://www.2020site.org/
writing/penmanship.html adresinden 10 Mayis 2011
tarihinde indirildi). Bu durum bireye yazma sirasinda
bircok fayda saglamaktadir. Bitisik egik yazida, 6grenci
harfleri yazarken elini hi¢ kaldirmadan belirli bir noktadan
baslayip yine belirli bir noktada bitirmektedir. Harflerin bu
sekildeki kesintisiz akisi, yazinin akict ve devaml
olmasim, dolayli olarak da Ogrencilerin harfleri ve
yazacaklan fikirleri yazma esnasinda akilda tutmalarim
miimkiin kilmaktadir. El, dik temel harflerle yazi yazarken
her harfin yazilisindan sonra kalktig1 icin harfler arasinda
oranli ve uygun bosluk birakma problem olabilmektedir.
Bitisik egik yazidaki kesintisiz akis, dik temel harflerle
yaz1 yazarken karsilagilan harfler arasinda oranli bosluk
birakma problemini de ortadan kaldirmaktadir.

Akyol (2005:51), bitisik egik yazinin Onemini
soyle ifade etmistir: “Dik temel ve bitisik egik harflerle
yazmada kaleme bastirma agisindan farklilik vardir.
Bitisik egik yazida kaleme daha az bastirilmaktadir.
Dik temel yazi ile bitisik egik yaz1 arasindaki farklar
pek ¢ok insanin diisiindiigii gibi harflerin birlestirilmesi
veya birlestirilmemesi degildir. Farklilik, harfleri
olusturmak icin yapilan hareketlerdedir (harflerin
baslangi¢ ve bitis noktalar1, govde yazimlari, alt ve st
uzantilari, yonler, vb). Dik temel kiiciik harfleri
okunakli sekilde yazmak icin alt1 ayr1 hareket yapilmasi
gerekirken bitisik egik kiigiik harfleri yazmada ti¢ temel
hareket gerekmektedir. Hareket sayisinin fazla olmasi
hem zaman kaybina hem de isin daha karmagsik hale
gelmesine neden olmaktadir.”

Bitisik egik yaz1 Ogretimi sirasinda Ogretmen,
harflerin olusumuna modellik etmelidir ve harflerin
iizerinden gegerek yapilan aligtirmalara yer vermeli,
gorsel ipuglart (ok yonii) kullanilmali ve harflerin
hafizadan yazilmasi calismalar1 yaptirilmalidir. Yazi
ogretiminde harflerin yazi yonii, baslangic ve bitis
noktalari, cizgilerin soldan saga ve yukaridan asagiya
dogru cizilmesi, bir harfi eli kaldirmadan yazma, kiiciik
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harflerin yazimi gibi konular da 6nem tasimaktadir.
Harflerin ~ yazilmasi  ogretilirken  yonler  okla
desteklenmeli, gorsel sablonlarla  harf yonleri
gosterilmelidir (Glines, 2007).

Amacg

Bu aragtirma, Ses Temelli Ciimle Yonteminin
eksikliklerini tespit etmeyi amacglayan bir caligmadir.
Bu amagla arastirmada, “harflerin 6gretim siras1”, “agik
heceye ulasma teknigi” ve “ilk gruptaki harflerin
Ogretimi sirasinda hece, kelime, ciimle ve metin
olusturma uygulamalar1” ile ilgili 6gretmen goriisleri

belirlenmeye calisiimustir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorular in cevaplari
arastirilmaya calisilmistir:

1. Ilkogretim simf ogretmenlerinin “harflerin
Ogretim sirasina” yonelik goriis ve Onerileri
nelerdir?

2. Ilkogretim smf dgretmenlerinin “ilk grupta
hece, kelime, ciimle ve metin olusturma
uygulamalarina” yonelik goriis ve Onerileri
nelerdir?

3. Ilkogretim smif 6gretmenlerinin “agik heceye
ulagma teknigi” ile ilgili goriis ve Onerileri

nelerdir?

Yontem

Nitel arastirma yonteminin kullamldigi bu
caligmada, tesadiifi ornekleme yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2010-2011 Egitim-
Ogretim yilnin ikinci doneminde Usak ilinde gorev
yapan ve 2005-2006 Egitim Ogretim yilindan sonra
ilkdgretim birinci siniflarda 6gretmenlik yapmis olan
123 simf Ogretmeni  olusturmaktadir.  Verilerin
toplanmasi amaciyla bu arastirmacilara, “Ses Temelli
Ciimle Yontemine Yonelik Ogretmen Goriisleri” adli
yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Veri
analizinde, betimsel analiz teknigi kullanilmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kidem yilina
gore dagilimlar1 Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2

Ogretmenlerin Kidem Yilina Gére Dagilumlar

Kidem f %
0-10 y1l 9 7,3
11-15 y1l 29 23,6
1620 yil 36 29,3
21-25 yil 34 27,6
26 yil ve iizeri 15 12,2
Toplam 123 100,0
Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan

ogretmelerden 9’u (%7,3) 10 y1l ve asagi, 29°u (%23,6)
11-15 yil arasi, 36’s1 (%29,3) 16-20 yil arasi, 34’i
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(%27,6) 21-25 yil aras1 ve 15’1 (%12,2) 26 yil ve iizeri
kidem yilina sahiptir. Bu veriler dikkate alindiginda,
arastirmaya  katilan  Ogretmenlerin  mesleklerinde
tecriibeli 6gretmenler oldugu soylenebilir. Ses Temelli
Ciimle Yontemi 2005-2006 Egitim Ogretim yilindan
itibaren Tirkiye genelinde uygulamaya konuldugunu
diistiniirsek bu Ogretmenlerin bir onceki ilkokuma
yazma yontemi ile ilgili de bilgi ve tecriibe sahibi
olduklarini varsayilabilir.

Arastirmada, daha Once Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile ilkokuma yaz Ogretimi yapmis olan sinif
ogretmenlerinden veri toplanmistir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle YoOntemine gore
ilkokuma-yazma 6gretme durumlarina gore dagilimlari
Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3

Og“retmenlerin Ses Temeli Ciimle Yontemine Gore
Ilkokuma-yazma Ogretme Durumlarina Gére Dagilum

STCY ile ilkokuma-yazma f %

Ogretimi yapmis m1?

Bir kez 108 87,8

Iki kez 15 12,2

Toplam 123 100,0
Tablo 3’teki veriler dikkate alindiginda,

aragtirmaya katilan ogretmenlerin 108’1 (%87,8) bir
kez, 15’1 (%12,2) iki kez Ses Temelli Ciimle Yo6ntemi
ile ilkokuma-yazma ogretimi yapmustir. Bu veriler
dikkate alindiginda 6gretmenlerin yar1 yapilandirilmig
goriisme formundaki sorulara cevap verecek tecriibede
oldugu sdylenebilir.

Arastirmada ver toplanirken 6gretmenlerin en son
ne zaman ilkokuma-yazma 6gretimi yaptiklar1 dikkate
alinmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin  hali
hazirda birinci sinif 6gretmeni olmalarina veya en fazla
bir sene Once birinci sinif O6gretmenligi yapmis
olmalarina dikkat edilmistir.

Tablo 4

Ogretmenlerin Kag Y1l Once Birinci Simif Ogretmenligi
Yaptiklarini Gosteren Dagilim

Kag yi1l 6nce birinci simif f %
Ogretmenligi yapmis

Halen birinci simif 8gretmeni 78 63,4
Bir y1l 6nce 45 36,6
Toplam 123 100,0

Tablo 4’teki veriler incelendiginde, arastirmaya
katilan 68retmenlerin 78’1 (%63,4) hélen birinci simf
ogretmeni olarak gorev yapmaktadirlar. Ogretmenlerin
45’1 (%36,6) ise bir yil 6nce birinci siif 6gretmenligi
yapmiglardir.  Bu  veriler, arastirmaya katilan
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ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemine iliskin
bilgilerinin giincel oldugunu gostermektedir.

Bulgular

Aragtirma sonuglar ylizde ve frekans kullanilarak
ulagilmistir. Bu bulgular, alt problemlerin sirasi
dikkate alinarak siralanmistir

_ likdgretim  Simf  Ogretmenlerinin  “Harflerin
Ogretim Sirasina” Yonelik Goriis ve Onerileri

“IIkogretim sinif 6gretmenlerinin harflerin 6gretim
sirasina yonelik goriis ve Onerileri nelerdir?” sorusuna
verdikleri cevaplar Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5

Ogretmenlerin Harflerin Ogretim Swrasimma  Yonelik
Goriigleri

Harflerin d6gretim sirasi f %
Sorun yok 70 56,9
Sorun var (sert sessizler 53 43,1
ilk gruplarda verilmeli)

Toplam 123 100,0

Tablo 5’teki veriler incelendiginde, arastirmaya
katilan 6gretmenlerin 70’1 (%56,9) harflerin 6gretim
sirast  ile ilgili Onemli bir sorun olmadig1
goriisiindedirler. Ogretmenler, hem okuma hem de
yazma Ogretimi acisindan bu siralamanin dogru
oldugunu belirtmislerdir. Harf siralamasinin hem hece
olusturmaya ve hem de yazi kolaylig1 agisindan uygun
oldugunu ifade etmislerdir.

Aragtirmaya katilan ogretmenlerin 53’i (%43,1)
sesli harflerin ilk ti¢ grupta bitirilmesi gerektigini
sOylemistir. Bu 6gretmenler, son gruplarda yer alan sert
sessizlerin (p. ¢, A £ ¢) harflerinin ilk gruplara
ogretilmesi gerektigini vurgulamiglardir. Hece, kelime,
climle ve metin olusturma c¢aligmalarinin verimli
olabilmesi  i¢in  bunlarin  zorunlu  oldugunu
belirtmislerdir.

Ilkigretim  Sumif Ogretmenlerinin Ik Grupta
Hece, Kelime, Ciimle Ve Metin Olusturma
Uygulamalarina Yonelik Goriis ve Onerileri

“[lkogretim simf dgretmenlerinin ilk grupta hece,
kelime, ciimle ve metin olusturma uygulamalarina
yonelik gorlis ve Onerileri nelerdir?” sorusuna
verdikleri cevaplar Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6

Ogretmenlerinin Iik Grupta Hece, Kelime, Ciimle ve
Metin Olusturma Uygulamalarina Yer Verilmesine
Yonelik Goriisleri

Yer verilmeli f %
Evet 90 73,2
Hayir 33 26,8
Toplam 123 100,0




Tablo 6’ya gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
90’1 (%73,2) ilk grupta hece, kelime, ciimle ve metin
olusturma uygulamalarina yer verilmesinin
gerekliligine vurgu yapmuslardir. Bu 6gretmenler, Ses
Temelli Ciimle Yonteminin sistematiginin
bozulmamasi ve her asamanin ayni usiillerle islenmesi
gerektigini ve bu durumun bir sorun olmadigim
belirtmislerdir. Geriye kalan 33l (% 26,8) ise birinci
grupta hece, kelime, ciimle ve metin olusturma
asamasinin ikinci gruptan itibaren baslamasinin uygun
olacagi goriisiindedirler.

Ilkogretim Suif 0gretmenler.i‘nin Acik Heceye
Ulasma Teknigi Ile Ilgili Goriig ve Onerileri

“Ilk6gretim simf oOgretmenlerinin acik heceye
ulagsma teknigi ile ilgili goriis ve Onerileri nelerdir?”
sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 7’°de belirtilmistir.

Tablo 7

Ogretmenlerinin A¢itk Heceye Ulasma Teknigine
Yonelik Goriisleri

Acik heceye ulagma teknigi ile f %
ilgili sorun yasamakta misiniz?

Evet 97 78,9
Hayir 26 21,1
Toplam 123 100,0

Tablo 7’ye gore, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
26’s1 (%21°1) Tiirkge dersi (1-5. Simflar) Ogretim
Programinda Onerilen agik heceye ulasma tekniginin
uygun oldugunu belirtmistir. Bu  6gretmenler,
ilkogretim birinci sinifta 6grencilerin akict okuma ile
ilgili sorunlari oldugunu ancak uygun ve siirekli
tekrarlarla bu sorunun ¢oziildiigii goriisiindedirler.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 97’si (%78,9)
programda Onerilen acik heceye ulagma tekniginin
yanlis oldugunu ve bu teknik yiiziinden 6grencilerin
akic1 okumaya ge¢emedigini vurgulamiglardir.

Acat ve Ozsoy (2006), Tosunoglu, Tosunoglu ve
Arslan (2008) ve Turan ve Akpinar (2008), yaptiklar
arastirmalarda, Ses Temelli Ciimle Yontemi ile
ilkokuma yazma egitimi alan Ogrencilerin okuma
hizlarinin oldukg¢a yavas oldugunu ve 6grencilerin akici
okuyamadiklarini, heceleyerek okuduklarini
belirtmislerdir. Bu sonucun, yontemin eksikliginden
veya Ogretmenlerin bu yontemle ilgili bilgi ve beceri
diizeylerinin diisiikliigiinden kaynaklanabilecegi
sOylenebilir.

Programda Onerilen agik heceye ulasma tekniginin
yanlis oldugunu sdyleyen 6gretmenlerin ve bu teknigin
yerine kullandiklari teknik su sekildedir:
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Sekil 2. Arastirmaya Katilan  Ogretmenlerin
Cogunlugunun Acitk Heceye Ulagmak Icin Kullandiklari
Teknik

Sonug ve Tartismalar

Harflerin 6gretim sirasi ile ilgili bulgular dikkate
alindiginda, swrayla ilgili bir ©Onemli bir sorun
olmamasina ragmen, arastirmaya katilan 6gretmenlerin
son gruplarda yer alan p. ¢. A. £ve ¢ harflerinin ilk
gruplara kaydirilmasi1 yoniindeki istekleri dikkate
alimmalidir. Hece iiretmede verimliligi arttiran ve
cikarilmas: kolay olan bu seslerin, ilkokuma-yazma
Ogretiminin baglarinda verilmesi, daha verimli ve
tiretken bir ilkokuma-yazma Ogretimini beraberinde
getirebilir.

Acik  heceye ulagsma teknigi de8ismelidir.
Programin  Onerdigi  teknik, akict = okumanin
Ogrenilmesini zorlagtirmaktadir. Ogretmenlerin
programin Onerdigi teknigi kullanmadiklar agikg¢a
ortadadir. Ancak uygulamada kullandiklar1 teknigin de
cok dogru oldugu soylenemez. Ciinkii, tinsiiz harflere
tinlii harf ekleyerek agik heceye ulagsmak beraberinde
heceyi yanlis okumayr da getirebilir. Ornegin,
“lea.. 4o’ seklinde olusan bir hece “/ea” seklinde

okunabilir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugu, ilk
gruptaki harflerin 6gretimi sirasinda hece, kelime,
climle ve metin olusturma uygulamalarina yer verilmesi
goriisiindedirler. Ancak, ilk grupta ciimle ve metin
olusturmanin zor oldugu diisiiniildiigiinde, bu iki
uygulamanin ikinci gruptan itibaren baslanmasinda da
bir sakinca olmadigim sdyleyebiliriz.

Sonu¢ olarak, herhangi bir ilkokuma-yazma
yonteminin tamamiyla dogru ve uygun oldugunu
sOylemek miimkiin degildir. Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile ilgili uygulamada cok biiyiik sorunlar
yasanmamasina ragmen eksiklikler mevcuttur (Alver
ve Durukan, 2008; Bay, 2010) Bunlar, Tiirk¢e (1-5.
Siniflar) 6gretim programinda yapilacak  kiigiik
diizeltmelerle giderilebilecek eksikliklerdir. Ayrica
ogretmenler yontemle ilgili yeterli ve gerekli bir egitim
alamamislardir. Bu sebeplerle, Ogretmenlerin bu
yontemle ilgili bilgi ve beceri diizeylerinin
arttirllmasina yonelik hizmet ici egitim faaliyetleri ve
yontemin eksikliklerini giderici bilimsel caligmalar
arttirilmalidir.

Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi / 2011 Cilt: 1, Say:: 3



22 Erol DURAN & Okan COBAN

Kaynakca

Acat, M. B. ve C)zsoy U. (2006). Ses temelli ciimle
yontemiyle ilkokuma-yazma ogretiminde
karsilasilan giicliikler. Ulusal Stmf Ogretmenligi
Kongresi. Gazi Universitesi, Ankara.

Akyol, H. (2005). [lkokuma-yazma programi ve
ogretimi.  Egitimde yeni yansimalar VIL Yeni
[k gretim Programlarini Degerlendirme

Sempozyumu. Erciyes Universitesi, Kayseri.

Alver M. ve Durukan E. (2008). Ses Temelli Ciimle
Yonteminin Ogretmen goriislerine gore
degerlendirilmesi. Uluslararasi Sosyal
Arastirmalar Dergisi The Journal of International
Social Research, 1(5).

Amudson S. J. (2001). Prewriting and handwriting
skills. Case-Smith J. Occupational Therapy for
Children (4th.Ed.). St. Louis, Missouri: Mosby.

Bay, Y. (2010). Ses temelli ciimle yontemiyle ilk
okuma-yazma  Ogretiminin  degerlendirilmesi.
Kuramsal Egitimbilim, 3 (1), 164-181.

Celenk, S. (2007). Ilkokuma-yazma 6gretimi. Ankara:
Maya Akademi Yayin Dagitim.

Demirel, M. (2006). Ilkokuma yazma égretimindeki
degisiklikler iizerine bir arasgtirma
(Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi) Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Konya.

Dikmen, S. (1998). likokuma yazma ogretmen rehberi.
Ankara: Ogretmen Kitaplari Dizisi 1.

Giines, F. (2007). Ses temelli ciimle yontemi ve zihinsel
yapilandirma. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Hamacheck, D. E. (1979). Psychology in teaching,
learning and growth. Boston: Allyn and Bacon.

Kavcar, C., Sever, S. ve Oguzkan, F. (2004). Tiirkce
ogretimi. Ankara: Ergin Yayinlar.

MEB. (2009). [lkogretim Tiirkce dersi dgretim
programu ve kilavuzu. Ankara: Talim ve Terbiye
Kurulu Bagkanlig:.

Oz, F. (2001). Uygulamali ilkokuma yazma égretimi.
Ankara: An1 Yaymncilik.

Phelps J., Stempel L. ve Speck G. (1985). The
children’s handwriting scale: A new diagnastic
Tool. Journal of Educational Research, 79 (1).

Schneck, C. M. (1991). Comparison of pencil-grip
patterns in first graders with good and poor
writing  skills. The American Journal of
Occupational Therapy, 45 (8).

Senol, M. (1999). Okuma yazma Ogretiminin tasviri
bibliyografyast (Yaymlanmamus yiiksek lisans
tezi) Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Afyon.

Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi / 2011 Cilt: 1, Say1: 3

Tosunoglu, M., Tosunoglu, N. ve Arslan, M. (2008).
[Ikogretim Tiirkce dersi 6gretim programina gore
yapilan Ogretimin ilkokuma yazma becerisi
acisindan degerlendirilmesi. Ticaret ve Turizm
Fakiiltesi Dergisi, 2, 117-133.

Tseng, M. H. & Cermak, S. A. (1993). The influence of
ergonomic factors and perceptual motor abilities
on handwriting perfprmance. The American
Journal of Occupational Therapy, 47(10).

Turan, M. ve Akpinar, B. (2008). ilkogretim Tiirkge
Dersi ilkokuma yazma 6gretiminde kullanilan ses
temelli ciimle ve bitisik egik yazi yontemlerinin
degerlendirilmesi.  Firat  Universitesi  Sosyal
Bilimler Dergisi, 1, 121-1.

http://www.2020site.org/writing/penmanship.html
Penmanship: A practical system (2011).



Okul Oncesi Cag1 Cocuklarimin Trafik Bilgi ve Algilari

Traffic Knowledge and Perceptions of Pre-School Age Children

Seda HATIPOGLU"

Ozet

Okul 6ncesi egitim; cocugun dogdugu giinden temel egitime baslandig1 giine kadar gecen 0-6
yas arasindaki donemi kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yasamlarinda ¢ok onemli bir yeri
olan bedensel, sosyal, duygusal, zihinsel ve dil gelisimlerinin biiyiik 6lgiide tamamlandigi, bu
dogrultuda kisiligin sekillendigi gelisim ve egitim siireci olarak tanimlanabilir.

Trafikte yasadigimiz problemlerin birgogunun trafik egitimi eksikligi yiiziinden olustugu
ortadadir. Trafik konusunda, bireyin hayatinin her evresinde alacagi egitim bir seyler
kazandirmakla birlikte, okul 6ncesi donemde alacagi bilingli trafik egitimi, bireyin trafik
kurallarina uymasini bir aligkanlik ve yasam tarzi olarak gorebilmesini saglayacaktir.

Bu calismada, Tiirkiye’de okul 6ncesi ¢ocuklarin trafik bilgi ve algilari, 3-6 yas aras1 804
¢ocuga uygulanan anket yardimiyla saptanmis; eksik ve yanlislar tespit edilerek daha dogru ve
kalict bir trafik egitimi igin yapilmasi gerekenler tartisilmustir.

Anahtar sozciikler: gocuk, okul dncesi, trafik egitimi

Abstract

Pre-school education of children, which lasts until they began to their primary education,
covers a period of the time between the ages of 0 and 6. This is the most important period of
time in which they developed most of their physical, emotional, mental, social and linguistic
skills, and their personality.

It is apparent that a big part of traffic problems occurs due to the lack of traffic education.
Although it is important to have traffic education in all ages, the pre-school education helps
them to acquire a habit of obeying the traffic rules and affects their behaviors.

In this study, the traffic information and perception of pre-school age children in Turkey is
determined with the help of a survey applied to 804 children between aged 3-6; the missing
and mistakes are identified, and the steps for a more accurate and permanent traffic education
are discussed.

Keywords: child, pre-school, traffic education

* Yrd. Dog. Dr. G. U. Trafik Planlamasi ve Uygulamasi A.B.D.
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Giris

Egitim, belirlenen hedefler = dogrultusunda
bireylerin yasantilarinda, davranislarinda degisiklikler
olusturma siirecidir (Ozdemir, 2004: 144). Okul 6ncesi
egitim, c¢ocugun dogdugu giinden temel egitime
baslandig: giine kadar gecen 0-6 yas arasindaki donemi
kapsayan ve ¢ocuklarin daha sonraki yagamlarinda ¢ok
onemli bir yeri olan, bedensel, sosyal, duygusal,
zihinsel ve dil gelisimlerinin  biyiik Olgiide
tamamlandigi, bu dogrultuda kisiligin sekillendigi
gelisim  ve egitim silireci olarak tanimlanabilir
(Hatipoglu, 2002: 501). Arastirmalar, okul Oncesi
egitimin ¢ocuk gelisimini ve ondan sonraki egitimi
olumlu ya da olumsuz yonde etkiledigini ve sistemli bir
okul oOncesi egitimin yasamin diger kademelerindeki
basariy1 arttirdigint kesin olarak ortaya koymustur
(Ttitiincii, 2001: 1).

Trafik giivenligi egitimi; yasal kosullarin
belirledigi trafik kurallarini, kisinin yasantis1 sirasinda
dogal davranislar sekline doniistiirebilmek, kisilerin can
ve mal giivenligini saglamak icin yapilmasi gereken
¢aligmalarin timidiir (Sénmez, 1991: 392).

Kisisel, sosyal, duygusal, zihinsel gelismenin ve
kisiligin sekillenmeye basladigi okul 6ncesi donemde
verilen trafik egitimi son derece Onemlidir. Emniyet
kemeri takmamak, hiz sinirmin asilmasi gibi genel
trafik kurallarinin ihlal edilmesi ilerleyen yaslarda artik
kaliplasmis ve aligkanlik sonucu sergilenen hareketler
olmakta ve belli bir yastan sonra kazanilan olumsuz
davraniglarin  egitimle  degistirilmesi  ¢ok  zor
olmaktadir. Erken yaslarda baslayan trafik egitimi
cocuklarin dogru ve giivenli davranis modellerini
O0grenmesi, bunlarin benimsenip hayat tarzi haline
getirilmesi acisindan etkili olmaktadir. Bilgi ve
beceriler ne kadar kiigiik yaslarda Ggrenilip
uygulanilirsa o derece kalict olmaktadir (Alisinanoglu,
2009: 16).

Cocuklara verilen trafik egitiminde goz Oniinde
bulundurulmasi gereken en Onemli seylerden biri,
cocugun aldig1 bu egitimi, yetiskin yaslarinda yasam
tarzi olarak benimsemesini saglayabilmektir (Pampal,
1997: 307). Bunun i¢in ¢ocugun trafik i¢inde tedbirli ve
kurallara dayanan pozitif davranisint bir korkaklik
olarak gormemesini saglamak, kazalardan, tehlikeli
durumlardan ve kazaya yakin olaylardan korunma ve
karayolunda tedbirli olmanin, diger yaygin olan
iyilikler gibi onun sahip olduklart meziyetlerden biri
oldugunu hissettirmek gereklidir. Bu duyguyu ¢ocuga
asilayabilmek cocugun hem bu yaslarinda hem de
yetiskin yaglarinda trafik icinde giivenli hareket
edebilmesi i¢in en az trafik kurallarini bilmesi kadar
O6nem tasimaktadir.

Tiirkiye’de, 0-14 yas arasi cocuklarin, trafik
kazalar1 sonucu hayatlarin1 kaybetme orani %14,7 dir.
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Bu oranin Almanya’da %4,09, Ingiltere’de %3,86,
A.B.D.’inde %6,59, Yunanistan’da %2,89 oldugu goz
ontine alindiginda, tilkemizde ¢ocuklarin trafik egitimi
ve trafik giivenligi konusunda bir seylerin yapilamadigi
ya da eksik veya yanlis yapildigi ortadadir (EGM,
1999).

Yontem

Bu c¢alismada, okul Oncesi c¢ocuklarin trafige
bakislari, trafik terim ve kurallarini algilayislart ve
trafik i¢indeki davraniglarin belirlenmesi i¢in 3-6 yas
arasi ¢ocuklara anket uygulamasi yapilmistir (Yelmen,
2010: 26). Anket, agik uclu 11 sorudan olugmaktadir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tirkiye’deki 3-6 yas arasi
¢ocuklar olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi i¢in 6
ayr1 bolgeden 6 ayri il secilmistir. Bu illerde farkli gelir
gruplarina hitap eden 3’er okul dncesi egitim kurumu
belirlenmis, toplamda 18 okul Oncesi egitim
kurumunda anket uygulamasi yapilmistir. Anketin
uygulandigi iller, Erzurum, Diyarbakir, Istanbul, izmir,
Ankara ve Samsun’dur.

Anket, toplam 1200 &grenci lizerinde uygulanmis,
ancak 804 oOgrenciden cevap almabilmis ve
degerlendirme buna gore yapilmistir. Anket, ¢cocugun
yaninda gozetmen Ogretmen veya psikolog olmasi
kaydiyla ayr1 bir odada tek basina olarak yapilmis ve 8
aylik bir siirede tamamlanmustir.

Varsayimlar

Aragtirma kapsaminda anket uygulanan 804
cocugun, Tiirkiye’deki okul Oncesi g¢ocuklarin trafige
bakis ve davranislar ile ilgili genel egilimi yansittig
varsayilmistir.

Bu yas grubunda cinsiyetin sonucu etkileme

diizeyinin anlamli olmayacagi diisiiniildiigiinden
sonuglar cinsiyet ayrimi yapilmadan
degerlendirilmistir.

Anketten elde edilen siniflanmamig verilerin
analizinde Statistical Package Social Sciences paket
programi kullanilmigtir.

Bulgular ve Yorumlar

Bulgular, g¢ocuklarin trafikle ilgili sorulara
verdikleri cevaplar {iizerinden ortaya konulmus ve
yorumlanmustir.

Cocuklara “trafik” denilince akliniza ilk ne geliyor
diye sorulmus, verilen cevaplar Tablo 1’de
Ozetlenmistir.



Tablo 1
“Trafik Nedir?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Trafik Bilgi ve Algilar125

Tablo 3
“Trafik Polisi Kimdir?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar Sayr  Yiizde (%) Cevaplar Say1  Yiizde (%)
Yolda arabalarin sikismasi 208 259 Polistir 183 22.8
Arabalarin gittigi yer 126 15.7 Ceza verendir 163 20,3
Bilmiyorum 111 13.8 Bilmiyorum 115 14,3
Trafik 1g1klart 111 13.8 Trafigin akisini ve giivenligini 85 10,6
Trafik kazast 47 5.8 saglar
Kurallara uymak 45 56 Arabalart  durdurur, insanlar 70 8,7
geger
Yol 42 52 . .
Diger (amca, sapkali adam, iyi 188 23.4
Araba kullanmak 39 4.9 bir adam, kétii bir adam, beyaz
Trafik polisi 36 4,5 eldivenli adam, vb)
K k 19 24
:irslya geeme Cocuklarin trafik polisini ilk sirada sadece polis
Diger 20 2,5 olarak algiladiklar1  goriilmektedir. 163  ¢ocuk

Cocuklarmn trafik algisinda %25.9’1a ilk sirada,
yolda arabalarin sikismasi, yani trafik sikisikligi yer
almaktadir. Bir sorun olan trafik sikisikliginin
cocuklarin trafik olgusunun temelini olusturdugu
goriilmektedir. Cocuklarin %15,7’sinin trafik denilince
akillarina  “arabalarm  gittigi yer” yani yollar
gelmektedir. Ne yazik ki %13,8’inin trafik hakkinda
bilgileri bulunmamaktadir. Doérdiincii sirada verilen
cevap “trafik 1siklar1”, besinci sirada ise “trafik
kazas1”dir. Aymi trafik sikigikligi gibi bir sorun olan
trafik kazasmin da c¢ocuklarin trafik algisina yerlestigi
goriilmektedir.

Cocuklara “Trafik kurallarina uymazsak ne olur?”
diye sorulmus, verilen cevaplar Tablo 2’de
Ozetlenmistir.

Tablo 2

“Trafik Kurallarina Uymazsak Ne Olur?” Sorusuna
Verilen Cevaplar

Cevaplar Sayt  Yizde (%)
Kaza olur 402 50.0
Ceza aliriz 287 35.7
Polis kizar 48 6.0
Bilmiyorum 46 5,7
Diger 21 2.6

Tablo 2’ye gore 402 ¢ocuk trafik kurallarina
uyulmadigr takdirde kaza olacagini diisiinmektedir.
Ceza aliriz ve polis kizar cevaplarmmin g¢oklugu da
¢ocuklarin cezalandirilmaktan korktuklar1 igin kurallara
uyulmasi gerektigini diistindiiklerini gostermektedir.
Cocuklara “Trafik polisi kimdir?” diye sorulmus
verilen cevaplar Tablo 3’de 6zetlenmistir.

tarafindan trafik polisi “cezalandiran kisi” olarak
algilanmaktadir. 155 g¢ocuk ise trafik polisi hakkinda
digerlerine gore daha bilingli cevaplar (trafigin akisini
ve giivenligini saglar- arabalart durdurur, insanlar
gecer) vermislerdir.

Cocuklara “trafik polisi neden ceza yazar?” diye
sorulmus, verilen cevaplar Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4

“Trafik Polisi Neden Ceza Yazar?” Sorusuna Verilen
Cevaplar

Cevaplar Sayr  Yiizde (%)
Trafik kurallarina uymayinca 195 243
Hizl arag kullaninca 132 16,4
Kirmizi 1s1kta gegince 123 15,3
Kaza olunca 92 11,4
Bilmiyorum 60 7,5
Sinirliyse 32 4.0
Cocuklar 6n koltuga oturunca 32 4.0
Bir daha hata yapmayalim 19 2.4
diye

Para almak igin 12 1.5
Diger (yanlhs yola girince, 107 13.2
yanlis park edince, arag

muayenesi yaptirmayinca, vb)

Tablodan, cocuklarin  “trafik  kurallarina

uymayinca” polisin ceza yazacaginin farkinda olduklari
ve bu kurallardan en akillarinda kalanlarinin hizli arag
kullanmak ve kirmizi 1sikta gegmek oldugu
anlagilmaktadir. 32 ¢ocugun “sinirliyse”, 12 ¢ocugun
ise “para almak i¢in” cevabini vermesi bu gocuklara
“trafik polisi” kavrammin olumsuz yansitildiginin
belirtisidir.
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Cocuklara “trafik lambasinda hangi renkler var ve
anlamlar1 ne?” diye sorulmus” verilen cevaplar Tablo
5’te gosterilmistir.

Tablo 5

“Trafik Lambasinda Hangi Renkler Var ve Anlamlari
ne?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar Say1 Yiizde (%)
Dogru biliyor 614 76.4
Bilmiyor 120 14.9
Renkleri biliyor, 70 8.7

anlamlarimi bilmiyor

Tablo incelendiginde 190 ¢ocugun trafik igiklarini
bilmedikleri ya da eksik bildikleri goriilmektedir.
Trafikle ilgili bu temel bilgi ¢cocuklarin yaklasik dortte
biri tarafindan bilinmemektedir.

Cocuklara “arabada hangi koltukta oturuyorsun?”’
diye sorulmus” verilen cevaplar Tablo 6’da
gosterilmistir.

Tablo 6

“Arabada Hangi Koltukta Oturuyorsun?” Sorusuna
Verilen Cevaplar

Cevaplar Say1 Yiizde (%)
Arka koltuk 702 87.3
On koltuk 54 6.7
Bazen 6n bazen arka koltuk 48 6.0

Cocuklarin %87,3’liniin arka koltuga oturuyor
olmast son derece olumlu bir geligmedir. Cilinkii 2002
senesinde yapilan benzer bir anket caligmasinda bu
oran %60 olarak tespit edilmistir (Hatipoglu, 2002:
501). Bazen One bazen arkaya oturan 48 cocukla
yapilan birebir gorlismelerde; c¢ocuklar, annesi/babasi
izin verirse One, uzun yolda arkaya, kisa yolda one,
polis yoksa 6ne oturduklarmni ifade etmislerdir.

Arabanin arka koltugunda yolculuk eden
cocuklara “neden arka koltukta oturuyorsun?”’ diye
sorulmus” verilen cevaplar Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7

“Neden Arka
Verilen Cevaplar

Koltuga Oturuyorsun?”  Sorusuna

Cevaplar Say1r Yiizde (%)

Onde oturursam polis ceza yazar 207 29,5

Arka koltuk daha giivenli 188 26,8
Bilmiyorum 122 17.4
On koltukta biiyiikler oturur 103 14,7
Ailem 6nde oturmama izin vermez 82 11,6
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“Arka koltuk daha giivenli” ve “6n koltukta
biiyiikler oturur” cevabmi veren 291 ¢ocuk yani
cocuklarin  %41,5’i arka koltuga neden oturmasi
gerektiginin bilincindedir. Ancak g¢ocuklarm 9%58,5’1
annesi/babasl izin verse ya da polis korkusu olmasa 6ne
oturmak i¢in can atmaktadir.

Cocuklara “arabada annen/baban emniyet kemeri
takiyorlar mi1?” diye sorulmus” verilen cevaplar Tablo
8’de 6zetlenmistir.

Tablo 8

“Annen/Baban Emniyet Kemeri
Sorusuna Verilen Cevaplar

Takwyorlar Mi?”

Cevaplar Say1 Yiizde (%)
Takiyor 470 58,4
Takmiyor 82 10,2
Uzun yolda takiyor 60 7.5
Polis goriince takiyor 51 6.3
Bilmiyorum 141 17,6

Cocuklarin  %82,4’iiniin anne/babalarinin araca
bindiginde emniyet kemerini takip takmadiklarini
gozlemledikleri goriilmektedir. Cocuklarin %58,4’1
anne/babasinin emniyet kemeri taktigini sdylemistir.
Cocuklarin  %13,8’i anne/babalarmin bu konudaki
yanlis ve tutarsiz uygulamalarindan dolayr emniyet
kemerinin duruma gore takilabilecegini diisiinmektedir.

Cocuklara, “trafik kazasi nasil olur?” diye
sorulmugstur. Verilen cevaplar Tablo 9’da 6zetlenmistir.

Tablo 9

“Trafik Kazasi Nasil Olur?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar Say1 Yiizde (%)
iki araba carpisirsa 309 38,3
Arabalar hizli giderse 135 16,8
Dikkat edilmezse 94 11,7
Bilmiyorum 78 9,7
Araba kirmizi 1g1kta gegerse 66 8,2
Araba insana garparsa 65 8,1
Diger 57 7,2

Cocuklarmn trafik kazasi algisinin iki arabanin
carpismasi olarak yogunlastigi goriilmektedir. Verilen
cevaplarda, arabanin insana carpmasi %8,1’le son
sirada ¢ikmistir. Oysa bu yasta ¢cocuklarin trafikte yaya
olarak daha fazla kazaya maruz kaldiklan
bilinmektedir.



Cocuklara “bir arkadasm, hadi yolda top
oynayalim dedi, kabul eder misin?” diye sorulmus,
verilen cevaplar Tablo 10°da 6zetlenmistir.

Tablo 10

“Bir Arkadagin, Hadi Yolda Top Oynayalim Dedi,
Kabul Eder misin? ” Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar Say1 Yiizde (%)
Hayir, bana araba carpabilir 504 62,7
Hayir, annem/babam izin 135 16,8
vermez

Evet 95 11,8
Hayir, kaybolabilirim 36 4,5
Hayir topuma araba 34 4,2
carpabilir

Cocuklarm %62,7’sinin kendisine araba garpabilir
diisiincesiyle yolda top oynamamasi gerektiginin
bilincinde oldugu goriilmektedir. Cocuklarin %16,8’1
tehlikenin farkinda olmayip, ailesinin izin vermemesi
nedeniyle yolda top oynamamaktadir. En dikkat ¢ekici
cevap ise cocuklarin %4,2’sinin yolda top oynarsa
kendine degil de toplarina zarar gelecegini
diigtinmesidir.

Cocuklara “simdi kosmaya baglasan dur der
demez hemen durabilirsin degilmi, peki arabada siiriicii
frene basica senin gibi hemen durabilir mi?” diye
sorulmus, verilen cevaplar Tablo 11°de gdsterilmistir.

Tablo 11

“Stirticti Frene Basinca Senin Gibi Hemen Durabilir
Mi?” Sorusuna Verilen Cevaplar

Cevaplar Sayr  Yiizde (%)
Hayir, duramaz 469 58,3
Evet, hemen durabilir 305 38,0
Yerde kar/yagmur varsa 20 2,5
duramaz

Iyi arabaysa durur, kotii 10 1,2

arabaysa duramaz

Tiirkiye genelinde verilen cevaplar incelendiginde,
305 g¢ocugun siriiciiniin  frene basar basmaz
durabilecegini diisiindiigii goriilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Tiirkiye’de okul oncesi ¢ocuklarin trafik bilgi ve
algilarinin belirlenmesi igin yapilan bu ¢alismadan da
goriildiigii iizere;
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Cocuklarm trafik konusundaki bilgileri son derece
yetersizdir. Aileleri ve okullar tarafindan en fazla
ogretilen trafik 1siklart ve anlamlari bilgisi bile tam
olarak yerlesmemistir.

Cocuklarm biiyiik bir cogunlugu trafik icinde tek

baglarmma  olduklarinda  kendilerine  bir  zarar
gelebilecegini diisinmemektedir.
Cocuklar trafikte kendilerine birebir

ezberletilenden daha ¢ok gordiikleri ve yasadiklar
durumlar1 6ztimsemektedirler (Trafik kelimesi algisinin
“trafik sikisiklig1” olmasi gibi).

Cocuklar trafik icinde anne/babalarmin hal ve
hareketlerini son derece iyi gozlemlemekte ve her
konuda oldugu gibi trafik kurallarina uymak konusunda
da onlarin davranislarim1i rol model almaktadirlar.
Ailelerin  yaptiklar1  kural ihlallerine getirdikleri
aciklamalar ne kadar yanlis olursa olsun ¢ocuklar
tarafindan birebir kabullenilmektedir.

Birtakim trafik kurallar1 ¢ocuklara “uymazsak ne
olur?” seklinde bir acgiklama yapilmadan, “polis kizar”
sOylemiyle dikte edildigi i¢in, g¢ocuklar sadece polis

korkusu  yasadiklar1  ig¢in  kurallara  uymaya
calismaktadirlar.
Polis korkusuyla trafik kurallarna uymaya

calismak, bazi g¢ocuklarda polise karst bir antipati
duygusu olugsmasini saglamustir.

Trafik konusunda, bireyin yagaminin her evresinde
alacagi egitim bir seyler kazandirmakla birlikte,
cocugun dogdugu giinle, temel egitime bagladig1 alti
yag arasindaki donemi kapsayan ve Kkisiligin
sekillendigi  gelisim ve egitim siireci olarak
tanimlanabilen okul 6ncesi donemde alacagi bilingli
trafik egitimi, bireyin trafik kurallarina uymay: bir
aligkanlik ve yasam bicimi olarak gorebilmesini
saglayacaktir. Bunun saglanabilmesi icin
yapilabilecekler asagida 6zetlenmistir:

Anaokulu ve kreslerde trafik egitimi sadece yilin
bir haftasinda (Trafik Haftas1) kisith imkanlarla ve sinif
ortaminda verilmektedir. Bunun Oniine gegilebilmesi
icin ise anaokulu ve kreslerde yilin sadece bir haftasi
yerine tim seneye yayilacak sekilde trafik egitimi
verilmeli, yapilan egitim-6gretim planlarinin buna gore
diizenlenmesi gerekmektedir.

Cocuklarin ezberden ¢ok, oyun oynayarak, resim
cizerek ve uygulayarak daha iyi 6grendikleri ve bu

ogrendikleri trafik bilgilerini uygulayarak
pekistirdikleri géz oniine alindiginda pratik uygulama
yapacaklar1  alanlara  sahip  olunmasi  &nem

kazanmaktadir. il ve ilgelerde, sinif ortami veya okul
bahgelerinde trafik egitim alanlart bulunmalidir.
Cogunlukla amacinin disinda kullanilan mevcut trafik
egitim parklar1 ise her okulun biit¢esinden dolay1
kendine ait 6zel trafik egitim pistleri olusturamayacagi
g0z Oniine alarak; ¢ocuklarin siif veya okul gezileri
seklinde  yararlanabilmesi veya belli zaman
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araliklarinda gruplar halinde ¢ocuklara ogrendikleri
trafik bilgileri konusunda pratik yapmalarina imkan
saglayacak sekilde diizenlenmeli, sayilar1 artirilmali ve
kullanimi siirekli hale getirilmelidir (Ozdemir, 2010:
99).

Caligmadan da goriildiigi gibi, bu yastaki ¢ocuklar
ebeveynlerinin trafik icindeki davranislarini ¢ok iyi
gozlemlemekte ve onlarin yaptigi her kural ihlalini bir
sekilde kabullenmektedirler. Bu sebeple once ailelerin
trafik konusunda bilgilendirilmeleri ve ¢ocuklarini nasil
yonlendirmeleri gerektigi konusunda yardimci olmak
icin egitilmeleri gerekmektedir

Ozellikle gorsel medya kuruluslarinn  yayin
saatlerinin  bir kisminda trafikle ilgili egitici
programlara yer vermesi konusunda hiikiimler, kanun
ve yoOnetmeliklerde yer almasina ragmen bu tarz
programlar yaym akisi igerisinde izlenme oraninin az
oldugu saatlerde verilmekte ve icerik agisindan da
eksikleri bulunmaktadir. Ailelerin ve ¢ocuklarin
bilgilendirilmesi i¢in yazili ve gorsel medya etkin bir
sekilde kullanilmalidir. Ozellikle gocuklarn sevdigi
¢izgi film karakterleri ve sevdigi sanat¢ilarin yer aldig:
iceriginde bazi trafik bilgilerinin aktarildif1 ¢izgi film,
animasyon veya kisa film seklinde programlar
diizenlenip televizyonlarda yayinlanmali veya internet
ortaminda herkesin ulasabilecegi sekilde verilmelidir.

Okul oncesi ¢ocuklarda oyun oynama ve bisiklet
kullanmanin yaygim oldugu disiiniildiigiinde yetersiz
bilgi ve tecriibeye sahip olan ¢ocuklarin trafik
tehlikesine daha ¢ok maruz kalmasmin onlenmesi ve
trafik kaza tehlikelerinden uzak, giivenli bir oyun alani
ve bisiklet kullanmalarmi igin 6zel olarak yapilmis
giivenli bisiklet alanlarinin ve oyun alanlarinin olmasi
gerekmektedir. Hemen her ilgede bulunan parklarm
icerisinde veya trafik egitim parklarinin biinyesinde bu
tarz oyun ve bisiklet alanlar1 olusturulmalidir.

Yirimeye basladigi andan baslayarak gocuklarin
trafik konusunda egitim ve yonlendirilmesi bu
cocuklarin trafik kazalarinda yasamlarini yitirme
risklerini  azaltacagir gibi, 15-20 yil sonrasmin
yayalarinin ve siirliciilerinin de egitimli, bilingli ve
sorumluluk sahibi olmasini saglayacaktir.
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Fen ve Te}moloji Ogretmenlerinin Demografik Ozelliklerinin Belirlenmesi:
istanbul Ornegi’

Determination of the Demographic Characteristics of Science and Technology
Teachers: Sample of Istanbul

~ kekdek

Zafer ADIGUZEL", Yasin UNSAL™" & Mustafa KARADAG

Ozet

Bu ¢aligmada, ilkdgretim Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin demografik &zelliklerinin ortaya
cikarilmasi amaclanmistir. Arastirmada tarama modeli ve tesadiifi Ornekleme yontemi
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklem grubunu, Istanbul’da calisan 204 Fen ve Teknoloji
O0gretmeni olusturmustur. Verilerin toplanmasinda Kisisel Bilgi Formu kullanilmistir. Sonug
olarak, Istanbul’da calisan Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin demografik &zellikleri ortaya
¢ikarilmistir. Aragtirma sonucunda, Orneklem grubunun olusturan Ogretmenlerin sadece
%16.18’inin lisansiistii egitim yaptig1, %66.20’sinin kirada ikamet ettigi ortaya ¢ikmustir.
Ayrica, 6gretmenlerin %16.66°s1 hayatin1 idame ettirebilmek igin gelir getiren ek bir is yapmak
durumunda kalmaktadir.

Anahtar Kelimeler: ilkogretim, fen ve teknoloji, demografik 6zellikler.

Abstract

In this study, it is was aimed to determine point out the demographic features Science and
Technology teachers in primary educations schools. Survey model and random sample
approach are used in this study. The sample of the research is composed of 204 Science and
Technology teachers working in Istanbul. Educations Form of the Teacher’s Personal
Properties is used for collecting data. As a result, the demographic characteristics of teachers of
Science and Technology working in Istanbul were revealed. As a result, the sample group of
teachers have only 16.18% a master degree, 66.20% appeared rented for the house. In addition,
16.66% of teachers additional revenue for the life of a business case put down as maintenance
remains.

Keywords: primary education, science and technology, demographic characteristics.
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Giris

Her sektordeki calisanin g¢aligma hayatinin
sonunda, isine, isletmesine ve is ¢evresine iliskin bir
dizi deneyimleri olusur. Bu bilgi ve duygu
birikimlerinin sonucunda, ¢alisanlar is ve isletmelerine
karst bazi tutumlar kazanilar. Isin pek ¢ok yonii,
olumlu ya da olumsuz olarak is tatminini etkiler. Is
idaresi, {iicret, c¢alisma kosullart gibi objektif
Ozelliklerin yani sira bireyin gereksinmeleri, istekleri
ve beklentilerinin de etkisi gbz ardi edilemez. Bu
nedenle, c¢alisanlarin is tatminleri ve demografik
ozellikleri arasindaki iliskiyi farkli boyutlarda ele alan
cesitli aragtirmalar (Isikhan, 1996; Koktirk, 1997;
Aksu, 1998; Dalgan, 1998; Ozdayl, 1998; Shann, 1998;
Budak, 1999; Giinbayi, 2000; Akcamete, Kaner ve
Sucuoglu, 2001; Ardic ve Bas, 2001; Cermik, 2001;
Agan, 2002; Akinci, 2002; Woods ve Weasmer, 2002;
Balci, 2004; Demirkiran, 2004; Dramstad, 2004;
Glimiigeli, 2004; Kiligalp, 2004; Serinkan, 2005;
Undar, 2005; Karakose ve Kocabas, 2006; Oztiirk,
2007; Adigiizel, 2010) yapilmstir.

Egitim ise {iriinii insan olan bir hizmet sektdriidiir ve
bir toplumun gelismesi ve kalkinmasi igin en Onemli
faktordiir. Sadece tlilkemizde degil, tiim diinyada egitim
sistemi siirekli sorgulanmakta, tartigmaya acilmaktadir.
Ancak bu sorunlar tartigilirken akademik aragtirmalardan
faydalanmak ve bilimsel veriler kullanmak sorunlara daha
gercekei ve kalici ¢oziimler bulunmasmi saglayacaktir.
Egitim sektoriiniin en Onemli Ogesi Ogretmenlerdir.
Egitimin verimli olmasi ve toplumun kiiltiir diizeyinin
yiikseltilmesi, bu gorevi yiiklenmis olan 6gretmenlerin
gorevlerini severek ve isteyerek yapmalari ile miimkiin
olacaktir; fakat ne yazik ki bu kutsal meslegin icracisi,
fedakar Ogretmenlerin sorunlar1 yillarca mevcut sistem
icerisinde gormezden gelinmis ve sorunlar yumagi
karsisinda gegici ¢oziimler iiretmekle yetinilmistir. Belki
de ilk yapilmasi gereken, sektoriin i¢ miisterisi olarak
tanimlanan ogretmenlerin calisma sartlarmin
iyilestirilmesi olmalidir. Yasanan ekonomik ve sosyo-
kiiltiirel olumsuzluklarla birlikte gorev yiikil iyice artan
ogretmenler, birakin kaliteli egitim vermeyi, adeta islerini
yapmaya engel olan ortamlara mahkdm edilmistir. Burada
asil onemli olan, sistemin i¢inde ve sorunlarla devaml yiiz
yiize olan dgretmenlerin islerine bakislar ve yaptiklari ige
kars1 tasidiklart duygulardir.

Son yillarda 6gretmenlerin is tatminini etkileyen
olumsuz unsurlarin arttk géz ardi edilemeyecegini
goren egitim yoneticileri, sartlar1 diizeltme yoluna
gitmistir. Ancak yapilan iyilestirmelerin yeterli olup
olmadiginin ve dgretmenlerin demografik niteliklerine
yanstylp yansimadigmin belirli araliklarla yapilacak
aragtirmalarla ortaya konulmasi gerekmektedir. Oysa
simdiye kadar yapilan egitim arastirmalarinda, tam
anlamiyla  Ogretmenlerin  demografik  6zelliklerine
odaklanan caligmalar (Okgabol, 1998; Isik Yapici, 2001;
Orhan ve Akkoyunlu, 2003; Telli, Brook ve Cakirogullari,
2008; Giizel, Ozddl ve Oral, 2010) oldukga smirhdir.
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Okgabol (1998), bile egitim sendikasinin destegiyle
yaptig1 arastirmasinda, belli bir bransa yonelmeyip
Tiirkiye genelindeki 205 okuldaki 2301 &gretmenin
genel profilini ¢izmeye c¢alismistir. Orhan ve
Akkoyunlu (2003), formatér 6gretmenlerin; Giizel ve
arkadaslar1  (2010) ise Fizik  &gretmenlerinin
profillerini ortaya ¢ikarmaya ¢aligmistir. Isik Yapici
(2001) ile Telli ve arkadaglari (2008) ise 6gretmenlerin
kisilik profilleri ve kisileraras1 6gretmen profillerine
odaklanmuglardir.  Yapilan bu aragtrmada ise
IIkdgretim Fen ve Teknoloji &gretmenlerinin
demografik o&zelliklerinin, bir bakima profillerinin
ortaya c¢ikarilmasi amacglanmistir.  S6z  konusu
demografik ozellikler; cinsiyet, yas, medeni durum,
cocuk sahibi olma, hizmet siiresi, okul sayisi, idari
gorev, mezuniyet bransi, branst disinda farkli derslere
girme, okul tiirii, okul disinda ek bir isle ugragsma, ek is
tiirii, ek gelir, ikamet ettigi eve kira verme, arag sahibi
olma, lisansiistii egitim, hizmet i¢i egitim, ailesinde
bagka Ogretmen bulunmasi, Fen ve Teknoloji
Ogretmenligini  bir  bagkasma  tavsiye  etme
degiskenlerini igermektedir. Yapilan alan yazin
taramasinda, iilkemizdeki Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin - demografik  6zelliklerini  ortaya
cikarmaya yonelik bir c¢alismaya daha Once
rastlanmamis olmasi ¢aligmay1 6nemli kilmaktadir.

Yontem
Yapilan  arastirma,  tarama  modellidir.
Aragtirmanin  evrenini Istanbul ilinde ilkdgretim

kurumlarinda c¢alisan Fen ve Teknoloji 6gretmenleri
olusturmaktadir. ~ Arastirmanmn  Orneklemini  ise
Istanbul’un Anadolu ve Avrupa yakasinda bulunan 11
farkli ilgedeki 114 ilkdgretim okulunda gérev yapan
ve seckisiz drnekleme yontemiyle secilen 204 Fen ve
Teknoloji dgretmeni olusturmaktadir. Orneklemde yer
alan ilkogretim Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
Istanbul’'un ilelerine gore dagihmi Tablo 1’de
verilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel
Bilgi Anketi kullanilmigtir. S6z konusu anket,
ogretmenlerin demografik profillerinin ¢ikarilmasi
amaciyla  gelistirilmis, kapsam ve  goriiniis
gecerliligi i¢in iki alan egitimi uzmaninin goriisii ve
onerileri alindiktan ve alindiktan sonra son seklini
almistir.  Arastirmanin  uygulanacagi okullarla
gerekli temaslar saglandiktan sonra  anket,
ogretmenlere dagitilmigtir. Daha sonra elde edilen
verilerin istatistiksel c¢oziimlemeleri bilgisayar
ortaminda gergeklestirilmistir.



Tablo 1
Orneklemdeki Ogretmenlerin Iicelere Gore Dagilimi

fle n %
Kadikoy 41 20.1
Uskiidar 33 16.2
Umraniye 45 22.1
Sultanbeyli 16 7.8
Beykoz 8 3.9
Besiktas 11 5.4
Kartal 10 4.9
Maltepe 13 6.4
Emindnii 10 49
Bayrampasa 15 7.4
Adalar 2 0.9
Toplam 204 100.0

Verilerin Analizi

Verilerin  ¢6ziimlenmesi siirecinde uygulanan
Kisisel Bilgi Anketi degerlendirilerek, demografik
ozelliklerin betimsel analizleri yapilmis ve arastirma
grubunu  olusturan  Ogretmenlerin  demografik
ozelliklerini betimleyici frekans ve ylizde dagilimlar
cikarilmgtir.

Bulgular
Cinsiyet Degiskenine Gore Dagilim Sonuclar:

Orneklem grubunda yer alan Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin “cinsiyet” degiskenine gore dagilimi
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Orneklemdeki  Ogretmenlerin ~ Cinsiyetlerine  Gore

Dagilimi
Cinsiyet n %
Erkek 108 52.94
Kadin 96 47.06
Toplam 204 100.00

Tablo 2’den anlasilacagi gibi 6rneklemde yer alan
Fen ve Teknoloji &gretmenlerinin yaridan fazlasi
erkektir (%52.94).

Yas Degiskenine Gore Dagilim Sonuclar:

Orneklemde yer alan ilkogretim Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin “yas” degiskenine gore dagilimi Tablo
3’de verilmistir.
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Tablo 3

Orneklemdeki Ogretmenlerin Yas Gruplarina Gore
Dagilimi

Yas n %
25 - 12 5.89
26-30 35 17.15
31-35 56 27.45
36-40 53 25.98
41-46 37 18.14
47 + 11 5.39
Toplam 204 100.00

Tablo 3’de goriildigi gibi grubun yaklasik
olarak yarisint 30-40 yas arasindaki Ggretmenler
olusturmaktadir. Ayrica, grubun dortte birinden
fazlasinin (31-35) yas araliginda (%27.45) ve yine
dortte birinden fazlasinin (36-40) yas araliginda
(%25.98) oldugu ifade edilebilir.

Medeni Durum ve Cocuk Sahibi Olma
Degiskenine Gore Dagilim Sonuclari

Orneklemde yer alan ilkdgretim Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin medeni durum ve ¢ocuk
sahibi olma durumlarina gore ¢apraz dagilimi1 Tablo
4’de verilmistir.

Tablo 4

Orneklemdeki Ogretmenlerin Medeni Durum ve
Cocuk Sahibi Olma Durumlarina Gore Capraz
Dagilimi

Cocuk sahibi olma

Var Yok Toplam
Medeni durum n n n %
Evli 139 0 139 68.14
Bekar 0 57 57 2794
Diger 7 1 8 3.92
Toplam 146 58 204 100.00

Tablo 4’ten anlasilacagi gibi, medeni durum
degiskenine bakildiginda, orneklem grubunda yer
alan o6gretmenlerin  biiylik bir ¢ogunlugunun
(%68.14) evli; dortte birinden fazlasinin (%27.94)
ise bekar oldugu anlasilmaktadir. Ayrica, 139 evli
Ogretmenin tamami, “diger” grubunda bulunan
sekiz 6gretmenin yedisi cocuk sahibidir.
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Cocuk Sayis1 Degiskenine Gore Dagilim Sonuglari

Orneklemde yer alan ilkdgretim Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin  “cocuk sayis1” degiskenine gore
dagilimi Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5

Orneklemdeki Ogretmenlerin Cocuk Sayilarmma Gore
Dagilimi

Cocuk sayist n %
1 50 34.25
2 71 48.63
3+ 15 10.27
Yanit yok 10 6.85
Toplam 146 100.00

Tablo 5’ten anlasilacag: gibi, 6rneklem grubunda
bulunan ve g¢ocuk sahibi olan &gretmenlerin dortte
birinden fazlasiin (%34.25) tek ¢ocugu; yariya
yakminmn (%48.63) iki ¢ocugu bulunmaktadir. Cocuk
sahibi olan diger 10 6gretmen bu soruyu yanitsiz
birakmistir.

Hizmet Siiresi Degiskenine Gore Dagilim Sonuclar

Orneklemde yer alan Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin  “hizmet siiresi” degiskenine gore
dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6

Orneklemdeki Ogretmenlerin Hizmet Yillarima Gore
Dagilimi

Hizmet siiresi (y1l) n %
0-5 19 9.32
6-10 56 27.45
11-15 63 30.88
16-20 46 22.55
21+ 20 9.80
Toplam 204 100.00

Tablo 6’dan anlasilacagi gibi, drneklem grubunun
cok biiyiik bir ¢ogunlugu (%80.88) mesleginde (6-20
y1l) arasinda hizmet siiresine sahiptir.

Okul Sayis1 Degiskenine Gore Dagilim Sonuglar:

Orneklemde yer alan ilkdgretim Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin  “okul sayis1” degiskenine gore
dagilimi Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7
Orneklemdeki ~ Ogretmenlerin ~ Cahstiklart  Okul
Sayilarima Gére Dagilimi
Okul sayisi n %
1-2 33 16.18
41 20.10
4 61 29.90
5 39 19.12
6+ 30 14.70
Toplam 204 100.00

Tablo 7’ye gore, 6rneklem grubunu olusturan
ogretmenlerin yarisinin (%50), ii¢ ve dort farkh
okulda galistig1 belirlenmistir.

Idari
Sonuglari

Gorev  Degiskenine Gore Dagilim

Omeklemde yer alan ilkdgretim Fen ve

Teknoloji 6gretmenlerinin “idari gorev”
degiskenine gore dagilimi Tablo 8’de verilmistir.
Tablo 8
Orneklemdeki ~ Ogretmenlerin ~ Idari ~ Gorev
Durumuna Gére Dagilimi
Idari gorevi n %
Var 43 21.08
Yok 161 78.92
Toplam 204 100.00

Tablo 8’de goriildiigii gibi, orneklemde yer
alan 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun (78.92)
idari gorev yapmadigt belirlenmistir.

Mezuniyet Bransi Degiskenine Gore Dagihim
Sonuglari

Omeklemde yer alan ilkdgretim Fen ve

Teknoloji  Ogretmenlerinin  “mezuniyet brang1”
degiskenine gore dagilimi Tablo 9’da verilmistir.
Tablo 9
Orneklemdeki Ogretmenlerin Mezuniyet
Branslarina Gore Dagilimi
Mezuniyet bransi n %
Fen ve teknoloji 6gretmenligi 92 45.10
Diger 112 54.90
Toplam 204 100.00




Tablo 9’da goriilebilecegi iizere, s6z konusu
Ogretmenlerin yartya yakini (%45.10) Fen ve Teknoloji
Ogretmenligi; yaridan fazlast (%54.90) ise “Diger”
(Fizik Ogretmenligi, Kimya Ogretmenligi, Biyoloji
Ogretmenligi ile Fen-Edebiyat Fakiiltelerinden)
boliimlerden mezun olduklarini belirtmiglerdir.

Farkhh Derse Girme Degiskenine Goére Dagilim
Sonuglar:

Orneklemde yer alan ilkdgretim Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin bransit disinda “farkli derse girme”
degiskenine gore dagilimi Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Orneklemdeki Ogretmenlerin Bransi Disinda Farkl
Derse Girme Durumuna Gére Dagilimi

Bransi diginda derse giriyor mu? n %
Evet 24 11.76
Hay1r 180 88.24
Toplam 204 100.00

Tablo 10°da goriildiigii {izere, 6rneklemde yer alan
Ogretmenlerin biyiik bir ¢gogunlugu (%88.24) Fen ve
Teknoloji dersi disinda farkli bir ders ya da derslere
girmediklerini belirtmiglerdir.

Okul Tiirii Degiskenine Gore Dagilim Sonuclari

Orneklemde yer alan ilkogretim Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin “okul tiirii” degiskenine gore dagilimi
Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Orneklemdeki ~ Ogretmenlerin
Tiirlerine Gére Dagilimi

Calistiklart  Okul

Okul tiirti n %
Devlet 151 74.02
Ozel 53 25.98
Toplam 204 100.00

Tablo 11°de goriildiigii gibi, 6rneklem grubunun
yaklagik dortte igli (%74.02) devlet okullarinda; kalan
ceyregi (%25.98) ise 6zel okullarda ¢aligmaktadir.

Okul Disi Ek Is Degiskenine Goére Dagihm
Sonuglar:

Orneklemde yer alan ilkdgretim Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin “okul dis1 ek is” degiskenine gore
dagilimi Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12

Orneklemdeki Ogretmenlerin Okul Disi Ek s
Yapma Durumuna Gore Dagilimi

Ek is yapiyor mu? n %
Evet 34 16.66
Hay1r 170 83.34
Toplam 204 100.00

Tablo 12’de goriildiigii tizere, drneklemde yer
alan Ogretmenlerin ¢ok biiylik bir ¢ogunlugu
(%83.34) okul disinda ek bir is yapmadigim
belirtmistir.

Ek Is Tiirii Degiskenine Gore Dagilim Sonuclar

Orneklemde yer alan Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin okul disinda yaptiklar1 “ek is tiiri”
degiskenine gore dagilimi Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Orneklemdeki ' Ogretmenlerin -~ Okul — Disinda

Yaptiklari Ek Is Tiirlerine Gére Dagilimi
Ek ig tiirii n %
Cevirmenlik 2 0.98
Kitap yazim 3 1.47
Ozel ders 23 11.28
Ticaret 4 1.96
Diger 2 0.98
Bos 170 83.33
Toplam 204 100.00

Tablo 13’te gorildiigii tizere, 6rneklemde yer
alan 6gretmenlerden ek is yapmak durumunda kalan
%16.66’ik  diliminin (34  kisi)  %5.88’1
Cevirmenlik; %8,83’ti Kitap Yazimi; %67.65°1
Ozel Ders; %11.76’s1 Ticaret; %5.88’1 ise “Diger”
secenegini isaretlemistir.

Ek Gelir Degiskenine Gore Dagilim Sonuclari

Orneklemde yer alan ilkogretim Fen ve
Teknoloji dgretmenlerinin “ek gelir” degiskenine
gore dagilimi Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14

Orneklemdeki Ogretmenlerin Ek Gelir Durumuna
Gore Dagilimi

Ek geliri var mi1? n %
Evet 76 37.25
Hayir 128 62.75
Toplam 204 100.00

Tablo 14°te goriildiigii gibi, drneklem grubunu
olusturan Ggretmenlerin yaridan fazlast (%62.75)
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herhangi bir ek gelire sahip bulunmadigini beyan
etmistir.

Ikamet Ettigi Eve Kira Verme Degiskenine Gore
Dagilim Sonugclari

Orneklemde yer alan ilkdgretim Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin  “ikamet ettigi eve kira verme”
degiskenine gore dagilimi Tablo 15’te verilmistir

Tablo 15
Orneklemdeki  Ogretmenlerin ~ Kiracitltk  Durumuna
Gore Dagilimi
Kirada m1 oturuyor? n %
Evet 135 66.18
Hayir 69 33.82
Toplam 204 100.00

Tablo 15°te gorildiigii gibi, 6rneklem grubunu
olusturan oOgretmenlerin tgte ikisi (%66.18) kirada
ikamet etmektedir.

Ara¢ Sahibi Olma Degiskenine Gore Dagihim

Sonuglar
Ormneklemde yer alan dgretmenlerin “ara¢ sahibi
olma” degiskenine gore dagilimi Tablo 16’da
verilmistir.
Tablo 16
Orneklemdeki  Ogretmenlerin  Ara¢  Sahibi  Olma
Durumuna Gére Dagilimi
Arag sahibi mi? n %
Evet 133 65.20
Hayir 71 34.80
Toplam 204 100.00

Tablo 16°da gorildiigli tizere, 6rneklem grubunu
olusturan Ogretmenlerin yaklagik ticte ikisi (%65.20)
ara¢ sahibidir.

Lisansiistii Egitim Degiskenine Gore Dagilim
Sonuglari

Orneklemde yer alan ilkdgretim Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin “lisansiistii egitim” degiskenine gore
dagilimi Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17

Orneklemdeki Ogretmenlerin Lisans Ustii Egitim Alma
Durumuna Gore Dagilimi

Lisansiistii egitim aldi m1? n %
Evet 33 16.18
Hayir 171 83.82
Toplam 204 100.00
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Tablo 17’de gorildigl iizere, Orneklem
grubunu olusturan 6gretmenlerin ¢ok biiylik bir
cogunlugu (%83.82) lisansiistii egitim almamugtir.

Hizmet i¢i Egitim Degiskenine Goére Dagihm
Sonuglari

Omeklemde yer alan ilkdgretim Fen ve
Teknoloji dgretmenlerinin = “hizmet i¢i egitim”
degiskenine gore dagilimi Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18

Orneklemdeki Ogretmenlerin Hizmet I¢i Egitim
Alma Durumuna Gére Dagilimi

Hizmet i¢i egitim ald1 mi1? n %
Evet 160 78.43
Hayir 44 21.57
Toplam 204 100.00

Tablo 18’de goriildiigii gibi 6rneklem grubunu
olusturan 6gretmenlerin ¢ok biiylik bir ¢ogunlugu
(%78.43) daha once meslegi ile ilgili herhangi bir
konuda hizmet i¢i egitim almustir.

Ailede Baska Ogretmen Bulunmasi Degiskenine
Gore Dagilim Sonuclar:

Omeklemde yer alan ilkdgretim Fen ve
Teknoloji ~ 6gretmenlerinin ~ “ailesinde  bagka
6gretmen bulunmasi durumu” degiskenine gore
dagilimi Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

(?rneklemdeki Ogretmenlerin  Ailelerinde Baska
Ogretmen Bulunmasi Durumuna Gore Dagilimi

Ailesinde bagka &gretmen o
var mi1? ?
Var 88 43.14
Yok 116 56.86
Toplam 204  100.00
Tablo 19°a gore Orneklemi  olusturan
ogretmenlerin ~ %43.14inlin  ailesinde  baska
Ogretmen bulunurken, %56.86’sinda

bulunmamaktadir.

Fen ve Teknoloji Ogretmenligini Tavsiye Etme
Degiskenine Gore Dagilim Sonuclari

Orneklemde yer alan ilkdgretim Fen ve
Teknoloji  6gretmenlerinin  “Fen ve Teknoloji
Ogretmenligini tavsiye etme” degiskenine gore
dagilimi Tablo 20°de verilmistir.



Tablo 20
Orneklemdeki ~ Ogretmenlerin  Fen ve Teknoloji
Ogretmenligini  Tavsive Etme Durumuna Gore
Dagilimi
Fen ve Teknoloji dersi o
< . . . n %
ogretmenligini tavsiye eder mi?
Evet 110 5392
Hay1r 94  46.08
Toplam 204 100.00

Tablo 20’de goriildiigii gibi, drneklem grubunu
olusturan &gretmenlerin yaridan fazlasi (%53.92), bir
yakinmna veya oOgrencisine Fen ve Teknoloji
ogretmenligini tavsiye edebilecegini ifade etmistir.

Sonug ve Tartisma

Fen ve Teknoloji 6gretmenligini tercih edilen bir
konuma getirebilmek, karar verici makamlara somut
Oneriler sunabilmek i¢in Fen ve Teknoloji
ogretmenlerinin demografik 6zelliklerinin belirlenmesi
gereklidir; ¢iinkii  ¢aliganlarin i tatminleri ve
demografik ozellikleri arasinda pozitif bir iliski
bulunmaktadir (Koktiirk, 1997; Dalgan, 1998; Ardic ve
Bas, 2001; Agan, 2002; Oztiirk, 2007). Tiim calisanlar,
calisma kosullarmin iyilestirilmesini, ¢alisma yasamina
iliskin  ekonomik,  psikolojik ve  toplumsal
gereksinimlerinin, 6zlem ve isteklerinin karsilanmasini
ister. Calisanlar, ¢aligtiklar1 kurumlarda gereksinimleri
kargilandigi siirece tatmin olmaktadir (Cam, Akgiin,
Babacan Giimiis, Bilge ve Unal Keskin, 2005).

Bu arastirmada; ilkdgretim Fen ve Teknoloji
Ogretmenlerinin profilleri tanimlanmaya g¢aligiimustir.
Bu amagcla Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin; cinsiyet,
yas, medeni durum, ¢ocuk sahibi olma, ¢ocuk sayisi,
hizmet siiresi, idari goérev, mezuniyet bransi, bransi
disinda farkli ders/derslere girme, okul tiirii, okul
diginda gelir getiren ek bir isle ugrasma, ek is tiirii, ek
gelir, ikamet ettigi eve kira verme, ara¢ sahibi olma,
lisansiistii egitim, hizmet i¢i egitim, ailesinde basgka
ogretmen olmasi ve Fen ve Teknoloji dgretmenligini
tavsiye etme durumlarina bagh olarak genel profilleri
¢ikarilmistir. Istanbul gibi Tiirkiye’nin en kalabalik
sehrinde c¢alisan 204 Fen ve Teknoloji 6gretmeninin
demografik  nitelikleri sayisal verilerle ortaya
konulmustur.

Aragtirma sonucunda 6rneklem grubunun yaklagik
olarak yarisim1 30-40 yas arasindaki Ogretmenlerin
olusturdugu goriilmiistiir. Son yillarda iilkemizde Fen
ve Teknoloji 6gretmeni acgig1 fazla olmadigindan, geng
Ogretmenlerin sayisinin ¢ok diisiik oldugu (%5.89) ve
emeklilik yasinin yiikselmesi nedeniyle 41 yas istii
O0gretmen  sayist da  Orneklemin  %23.53’{ini
olusturdugu goriilmektedir. Ayrica, 6rneklem grubunun
olusturan dgretmenlerin sadece %16.18’inin lisansiistil
egitim yaptig1, geriye kalan %83.82’sinin ise lisansiisti
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egitim yapmadig1 ortaya konulmustur. Istanbul gibi
metropol bir sehirde bulunup da lisansiistii egitim
yapmayanlarin orant olduk¢a dikkat ¢ekicidir.
Orneklemdeki 6gretmenlerin %65.20°si 6zel arag
sahibiyken; fakat 9%66.20’si  kirada ikamet
etmektedir. Ogretmenlerin  %16.66s1  hayatim
idame ettirebilmek icin gelir getiren ek bir is
yapmak durumunda kalmaktadir. Arastirmanin bir
bagka onemli sonucu olarak, 6rneklem grubunda
yer alan Ogretmenlerin %68.14’liniin evli, evli
olanlarin tamaminin en az bir ¢ocuk sahibi oldugu
sonucu gosterilebilir. Aragtirmanin yas, lisansiistii
egitim, hizmet i¢i egitim, idari gorev degiskenlerine
ait sonuglar1, Giizel ve arkadaslarinin (2010) Fizik
Ogretmenlerinin  profilleri  lizerine  yaptigi
arastirmanin sonuglartyla tamamen ortiismektedir.

Caliganlarin islerinden aldiklar1 tatmin, biiyiik
Olgiide yaptiklart isin, ihtiyaglarini ve isteklerini
kargilama derecesine bagli olmaktadir (Aksu, 1998
Okgabol, 1998; Orhan ve Akkoyunlu, 2003; Giizel
ve arkadaslari, 2010). Bu nedenle, dgretmenlerin
demografik  profillerinin  belirli  periyotlarda
yapilacak arastirmalarla ¢ikarilmasi ve buna gore
gereken Onlemlerin alinmasi, hi¢ siiphesiz, faydali
bir hizmet olacaktir.

Oneriler

Genel olarak, Milli Egitim Bakanligi ve karar
alma mekanizmalarinda yer alan yéneticiler, Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin demografik niteliklerini
iyilestirmeye yonelik kisa ve wuzun vadeli
planlamalar yapmalidirlar. Arastirmada elde edilen
sonuglarin 15181 altinda su 6nerilerde bulunulabilir:

Arastirma, Tiirkiye genelinde veya Istanbul
ilinde daha genis 6rneklem gruplariyla yapilabilir
ve sonugclar karsilastirilabilir.

Fen ve Teknoloji Ogretmenleri, lisansiistii
egitim almalar1 yoniinde tesvik edilmeli ve bunun
icin  bilhassa idareciler tarafindan gereken
kolayliklar saglanmalidir.

Fen ve Teknoloji Ogretmenleri, kendilerini
yenilemeleri ve gelistirmeleri igin bilimsel ve
akademik arastirmalarda gorev almaya tesvik
edilmelidir.

Cok calisanla, az calisan Ogretmen arasinda
icret  farki  olmali;;  basarili  Ogretmenler
odiillendirilmelidir.

Ogretmenlerin ev ve araba sahibi olabilmeleri
icin gerekli finansman kolayliklar1 saglanabilir.
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Yatih [lkégretim Bélge Okullarinin Etiit Saatlerinde ve Bos Zaman
Etkinliklerinde Karsilasilan Sorunlar (Elazig Ili Ornegi)

The Problems Faced in Study Periods and in Leisure-Time Activities at
Regional Boarding Primary Education Schools: A Case Study of Elazig

[brahim Yasar KAZU" & Zehra ASKIN™

Ozet

Bu arastirmanm amact; Yatih {lkogretim Bolge Okullarinimn etiit saatlerinde ve bos zaman
etkinliklerinde yasanan sorunlari ortaya koymak ve bu sorunlara ¢dziim 6nerileri sunmaktir.
Arastirmanin evrenini Elazig’daki Yatih Ilkogretim Bolge Okullar1 olusturmaktadir. Veri
toplama aract olarak Ogretmenlere yari yapilandirilmig goriisme anketi uygulanmustir.
Goriismelerden elde edilen veriler igerik analizi ile ¢éziimlenmis ve yorumlanmigtir. Anket
maddelerinin yorumlanma agamasindan sonra elde edilen bulgular; bu okullarin fiziksel agidan
yeterli olmadiklarimi, 6zellikle etiit ve hobi odalarinin yetersiz oldugunu, bu odalarin yeniden
yapilandirilmas: gerektigini, Yatih Ilkogretim Bolge Okullarinda nébet tutan dgretmenlerin
nobetle ilgili sorunlarmin giderilmesi gerektigini gostermektedir. Yatili {lkogretim Bolge
Okullarinin iilke i¢inde yaygin oldugu, sayilarinin bolgelere gore farklilik gosterdigi ortaya
ctkmistir. Bu aragtrmanin  amaci  Yatih  ilkégretim Bélge Okullariin  sorunlarinin
belirlenmesine ve sorunlarinin ¢éziimiine katkida bulunmaktir.

Anahtar sézciikler: Yatih Tlkogretim Bolge Okullari, etiit saatleri, bos zaman etkinlikleri.

Abstract

The purpose of this study is to present the problems faced at study periods and leisure-time
activities at the Regional Boarding Primary Education Schools and propose solutions to these
problems. The population of the study is the Regional Boarding Primary Education Schools
(YIBOs) in Elazig. As the data gathering instrument, a half-structured questionnaire has been
administered to the teachers. Data gathered from meetings have been analyzed and interpreted
using context analysis. The assembled finding, following the interpretation of the questionnaire
items, indicates that these schools are physically inadequate, the study and hobby rooms are
particularly unsatisfactory and these rooms need to be reconstructed. Problems regarding the
shift system of the supervisor teachers also need to be resolved. It is apparent that the Regional
Boarding Primary Education Schools are common in the country and their number varies from
one district to another. The aim of this study is to aid the determination of and solutions to, the
problems at Regional Boarding Primary Education Schools.

Keywords: Regional Boarding Primary Education Schools (YIBOs), study periods, leisure-
time activities.

" Yrd. Dog. Dr., Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, iykazu@firat.edu.tr
Ogretmen, Cumhuriyet Yatili [Ikogretim Bolge Okulu, zehraada@hotmail.com
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Giris

Anne babanin destegi, ¢ocugun fiziksel ve
psikolojik gelisimi i¢in son derece onemlidir. Giiniin
24 saati igerisindeki okul saatlerinin orani goz oniine
almirsa, c¢ocugun yasaminin dortte iiclini  bu
donemde aile igerisinde gecirdigi gercegi ortaya
cikar. Bu durum, okul yillarinda cocuk ile aile
etkilesiminin 6nemini gostermektedir (Celenk, 2003:
2). Ancak Yatili [lkoégretim Bolge Okullari’nda
(YIBO) ¢ocuklar, egitimlerine ailelerinin yaninda
devam edemedikleri i¢in okul disindaki zamanlarini
arkadaslariyla ve Ogretmenleriyle gegirmeye devam
etmektedirler. Bu da YIBO’larda gocuklarm sosyal
ve psikolojik gelisimlerinde okulun roliiniin diger
okullara oranla daha fazla 6nem kazanmasina neden
olmaktadir. YIBO’larda egitim 7 giin ve 24 saat
devam ederken, diger okullarda bu siire 6-8 saatle
siirll kalmaktadir. YIBO’larda okuyan &grenciler;
Ogretmenlerine her zaman ulasabilmekte,
arkadaslariyla birlikte ve ortak zaman araliginda

calisabilmektedir.  Sabah-aksam  etiit  saatleri
sayesinde Odevleri i¢in daha fazla zaman
ayirabilmekte ve egitim programlart  digindaki
etkinliklere katilarak bos zamanlarimi  verimli

kullanabilmektedir (inal, 2009; MEB, 2008). Biitiin
bu siireclerde YIBO’larda cahisan Ogretmenlere
onemli gorevler diismektedir. YIBO’larda ndbet tutan
Ogretmenlere  belletici  O0gretmen  denilmektedir.
Belletici  6gretmenler  okuldaki —egitim-6gretim
gorevlerinin yani sira, nobet gorevlerini de yerine
getirmekle sorumludur. YIBO’larda gérevli belletici
Ogretmenler, 6grenciye milli egitimin genel ve 6zel
hedeflerinin kazandirilmasinin yani sira; ailesini
haftada bir ya da iki haftada bir goren &grencilere
kendi davraniglarini ve hayata bakis agilarini da
aktaran bir model olma 6zelligi tagimaktadir.
YiBO’larda okuyan o6grencilerin, gelecege umutla
bakabilen, kendisini disiplin altina alabilen ve
bagimsiz ¢aligma aliskanligi kazanmis bireyler olarak
yetigsmesi hedeflenmektedir.

Yanl Ilkogretim Bélge Okullarinin Kurulug
Amaci

YiBO’larda dgrencilere; egitim 6gretimin yani
sira egitimleri boyunca barinma, yeme, igcme vs.
imkanlar1 da saglanmaktadir. YIBO’larda 6grenim
goren 6 ile 14 yas arasindaki Ogrenciler, devlet

denetimi ve gozetimi altinda egitimde firsat
esitliginden  faydalanmakta  bununla  birlikte
bulunduklar1 yorenin gelisimine katkida

bulunmaktadirlar. 1997-1998 6gretim yilinda sekiz
yulik zorunlu egitim uygulamasimin baglatilmasi ile
bu okullar daha da 6nem kazanmis ve bu okullarin
sayilarinin hizla artirilarak yayginlastirilmasi yoluna
gidilmistir (Bostanci, 2005: 57; Filiz ve Ozgalikusu,
2001: 2; Istkoglu, 2007: 7, MEB, 2008: 10; Senol ve
Yildiz, 2009: 3). Bu okullarda, kii¢iikk yaslardan
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itibaren  sorumluluk, alan, bos zamanlarmi iyi
degerlendiren ve kiiltiirel degerlere 6nem veren bireyler
yetistirilmesi amaglanmaktadirlar. YIBO’lar, niifusu
daginik olan yerleri 6gretmene ve okula kavusturarak
egitimin kirsal bolgelere de ulagmasini saglamaktadir.
Ogrencilerin; kendilerini gelistirmelerine, sosyal, kiiltiirel,
egitsel, bilimsel, sportif ve sanatsal etkinliklerle milli
kiiltiirii benimsemelerine yardimc1 olmaktadir. ikinci
kademesi bulunmayan ilkdgretim okullarinda besinci

sinift tamamlayan ogrencilerin ilkogretimi
tamamlayabilmelerini saglamaktadir. Boylece
Ogrencilerin  kesintisiz olarak egitim alabilmelerini

hedeflemektedir (Bostanci, 2005: 63; MEB, 2008: 22).
Fiziksel anlamda daha yeterli olmasi beklenen bu
okullarda, kirsal bolgelerde egitimlerini devam ettiren
6grencilere 6grenim gdrme imkani saglanmaktadir.

Yatul Ilkégretim Bolge Okullarinda Bos Zaman
Etkinlikleri

YiBO’larda bos zaman etkinlikleri, ogrencilerin
okuldaki egitim yasantilarindan sonra rahatlamalarini
saglayacak ve bedensel gelisimlerine katkida bulunacak
etkinlikler olarak tanimlanmaktadir. YIBO’larda bos
zaman etkinliklerinde dikkat edilmesi gereken hususlar ve
bos zaman etkinliklerinde bulunmasi gereken nitelikler
asagidaki basliklar altinda toplanabilir (Acar, 2008: 70;
Inal, 2009: 50; MEB, 2008: 100):

Ogrencilerin, 6grenme zamanlari diginda vakit
gegirebilmeleri i¢in uygun sahalar ve etkinlik secenekleri
bulunur.

Ogrenciler; her giin kendilerine ozel, yeterli ve
uygun bos zamana sahiptirler.

Okul yonetimi; 6grencilere yil boyunca, okulda, okul
disinda ve ders dis1 zamanlarda memnuniyeti saglayacak
ol¢iide etkinlik secenekleri sunar.

Ogrencilerin ders disinda spor, eglence, dinlenme ve
hobi imkénlarina problemsiz ulagabilmeleri saglanir.

Resmf tatillerde ya da izin giinlerinde eve gidemeyip

okulda kalan Ogrenciler i¢in bos zamanlarini
degerlendirici etkinlikler diizenlenir.
YIBO’larda, ogrencilerin  bos zamanlarini

degerlendirebilecekleri etkinlik alanlarmm bulunmasi
beklenmektedir. Belletici 6gretmenler ve okul idaresi ise
bu etkinlik alanlarinin verimli bir sekilde kullanilmasini
saglamakla gorevlidirler. Ayrica 6grencilerin bog zaman
etkinliklerini degerlendirme bigimleri ve bu konuda
yapilan etkinlikler; &grencilerin akademik basaris1 ve
ogrenci disiplin sorunlarint en aza indirmek konusunda
olumlu rol oynamaktadir. Bos zaman etkinlikleri,
ozellikle YIBO binalarinin etkinlikler icin yeterli
olmasiyla amacma ulagabilir. Etkinlikler i¢in oyun
alanlarmin ve hobi odalarmin bulunmasi gerekmektedir.

Diger okullarla  kiyaslandiginda  fiziki ~ anlamda
YIBO’larda yatakhane, banyo, yemekhane, revir gibi
boliimler  bulunmaktadir.  Fakat yapilan  birgok



arastirmadan elde edilen bulgular, YIBO’larmn
mevcut fiziksel kosullar acisindan iyi durumda
olmadiklarim1  ve  mevcut  fiziksel  yapinin
gelistirilmesi gerektigini gostermektedir (Ari, 2002;
Bostanci, 2005: 126; Damga, 2008; Eraslan, 2006;
Isikoglu, 2007; MEB, 2007). Ozellikle dgrencilerin
bos zamanlarimi degerlendirmeleri igin gerekli olan
spor salonlar, ¢ok amagli salonlar, etiit ve hobi
odalar1 bulunmamaktadir (Acar, 2008: 60; Isikoglu,
2007: 91).

Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin amaci, Elazig ilinde bulunan
Yatili {Ikogretim Bolge Okullarindaki olanaklari, etiit
saatleri ve bos zaman etkinliklerinde yasanan
sorunlar1 belirlemektir. Bu arastirma dogrultusunda
katilimcilarin;

Binanin donanimi, arag-gere¢ yeterliligi, bahge,
hobi odalari, oyun alanlari, ¢calisma gruplari,

Bos zaman etkinliklerinin kapsami, etiitlerde
Ogrenci  disiplininin  saglanmasi, bos zaman
etkinliklerinde Ogrenci disiplininin  saglanmasi,
Ogretmenlerin ndbet sonrasi ders hazirligi, psikolojik

danigma hizmetleri, Ogrenci etkilesimleri, grup
caligmalari, ¢aligma alanlari, &gretmen-yonetici-
ogrenci etkilesimi vb. bagliklar dogrultusunda

diisiinmeleri saglanmustir.

Yontem
Evren-Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini Elazig’daki YIBO’lar
olusturmaktadir. Arastirmanin evrenini olusturan 160
Ogretmenin 98’ine (%61,25) ulasilmistir. Arastirma

kapsamma  alman  Elazig’daki ~ YIBO’lardaki
Ogretmenlere ait kisisel Dbilgiler Tablo 1’de
gosterilmistir.

Ogretmenlerin bilyiik bir gogunlugunu %67 ile
erkek ogretmenler olusturmaktadir. Katilimcilarin %
33’Gni  ise bayan Ogretmenlerin  olusturdugu
goriilmektedir. Yaslarin dagilimina bakildigi zaman
26-30 yas arasindaki 6gretmenlerin sayisinin fazla
oldugu ve %37,75’lik bir oranla ¢ogunlugu
olusturdugu  goriilmektedir. Yine 21-25 yas
araligindaki 6gretmenlerin (%15,31) sayst da dikkat
cekicidir. Bu yas araligindaki Ogretmen sayisinin
fazla olmasi yeni atanan 6gretmenlerin bu okullarda
gorev aldigina isaret etmektedir. Kidem yili 1 yil ve
daha az olan Ogretmenler arastirma grubunun
%38,16’s11 olusturmaktadir. Kidem yili 1-5 yil olan
grup ise aragtirmanin %38,78’ini ve kidem yili 6-10
yil olan Ogretmenler ise arastirmanin %?24,49’unu
temsil etmektedir. Kidem yillart incelendigi zaman da
YiBO’larda ilk atama yoluyla gelen dgretmenlerin
cogunlukta oldugu ortaya ¢ikmaktadir.
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Tablo 1
Ogretmenlere Ait Kigsisel Bilgiler
f %
Cinsiyet ~ Kadin 32 32,65
Erkek 66 67,35
Yas 21-25 15 15,31
26-30 37 37,75
31-35 16 16,32
36-40 13 13,27
41 yas ve Ustil 17 17,35
Kidem 1 yildan az 8 8,16
1-5 38 38,78
6-10 24 24,49
11-15 13 13,27
16-20 9 9,18
21 yil ve iistii 6 6,12
Verilerin Toplanmasi
Arasgtirma i¢in katihmcilara yar1 yapilandirilmis

goriisme teknigi uygulanmigtir. Bu teknigin sagladigi
esneklikten yararlanilarak; sorunlar kendi iglerinde alt
bagliklara ayrilmig, katilimcilarin bu sorunlar etrafinda
diisiinmeleri ve sorulara cevap vermeleri istenmistir. Daha
sonra belirlenen iki ana sorun baslig1 dogrultusunda,
katilimeilarmn  goriisleri sekillenmistir. Bagliklar etrafinda
diistinen katilimcilarin  belirledigi sorunlar arastirmanin
temelini olusturmustur. Ogretmenlerin goriis belirttikleri
sorunlar her madde icin birebir gruplandirilmstir.
Gruplandirilan sorunlarda, katilimcilarin belirtmis olduklar
benzer sorunlar igin frekans, yiizdeler belirlenmis ve
maddeler anlamlandirilmaya c¢alisilmigtir. Arastirmanin
temel veri kaynagmi katilimcilarin en ¢ok iizerinde
durduklari sorunlar olugturmus ve arastirmada ortaya ¢ikan
sorunlar igin ¢6ziim 6nerileri bu dogrultuda gelistirilmistir.

Verilerin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi

Verilerin analiz edilme ve yorumlanma agamasinda
asagidaki alt1 basliktan yararlanilmustir.

Asama 1 (Adlandirma Asamasi): Oncelikle literatiir
taramas1 yapilarak YIBO’larda karsilasilan temel sorunlar
belirlenmistir. Sorunlar ilk olarak rastgele
maddelendirilmistir. Ankette yer alan sorunlar birebir
incelenerek kendi iglerinde gruplama islemine tabi
tutulmustur.

Asama 2 (Tasnif Etme Asamasi): Anketlere yazilan
sorunlar, parcalara ayrilmistir. Daha sonra benzerlik ve
farkliliklarina gdre analiz edilmistir. Bu amagla
Ogretmenlerin  yasadiklar1 sorunlarla ilgili verdikleri
cevaplar tek tek okunup gézden gegirilmistir.
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Asama 3 (Yeniden Organize Etme ve Derleme
Asamasi): Yeniden diizenleme asamasinda kagitlar
tekrar okunmus ve sorun belirtilmeyen ii¢ form
arastirma kapsamindan ¢ikarilarak formlar tekrar
gozden gegirilmistir.

Asama 4 (Kategori Gelistirme Asamasi): Bu
asamada  elde edilen  bilgiler, sorunlarin
benzerliklerine gore iki kavramsal baslik etrafinda
gruplanmistir. Genel olarak pansiyon ve okulun fiziki
durumundan kaynaklanan sorunlar 11, etiit saatinin
uygulanmasinda ve bos zaman etkinliklerinde
karsilagilan ~ sorunlar ise 13  baslik altinda
incelenmistir.

Asama 5: Gegerlilik ve Giivenirligi Saglama
Asamasi: Verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi
kullanilmugtir. Icerik analizinde temelde yapilan
islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar gergevesinde bir araya getirmek ve bunlar
okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim, A. ve Simsek, H., 2006).
Veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir ve veriler
arasinda anlamli, birbiriyle tutarli boliimler ortak iki
kavramsal kategori altinda toplanmuistir.

Tablo 2

Asama 6 (Nicel Veri Analizi I¢in Frekans
Dagilimmin Yapilmast ve Yiizdelerin Hesaplanmasi):
Aragtirma bulgularini nicel olarak yorumlayabilmek ve
degerlendirebilmek amaciyla, verilerin frekanslari (f) ve
yiizdeleri (%) hesaplanmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmadan elde edilen kategoriler “Pansiyon ve
Okulun Fiziki Durumundan Kaynaklanan Sorunlar” ve
“Etiit Saatleri ve Bos Zaman Etkinliklerinde Karsilagilan
Sorunlar” olmak tiizere iki baslik altinda toplanmustir.

1. Pansiyon ve Okulun Fiziki Durumundan
Kaynaklanan Sorunlar

YiBO’larda, pansiyon ve okulun fiziki konumu
egitim-0gretimin aksamamasi i¢in son derece Onemlidir.
Bos zaman etkinliklerinin verimliligi i¢in, bahgenin
yeterli biiyiiklikte olmasi ve oyun alanlarinin gesitli
olmast gerekmektedir. Etiit saatleri ve bos zaman
etkinliklerinde binanm fiziki durumundan kaynaklanan
sorunlar 6gretmen goriisleri dogrultusunda Tablo 2’de yer
alan 11 baglikta incelenmistir:

Pansiyon ve Okulun Fiziki Durumundan Kaynaklanan Sorunlar

Sorunlar Frekans (f) Yiizde (%)
Oyun alanlarinin yetersizligi 67 31,16
Pansiyonun etkinlikleri sinirlandirrnasi 40 18,60
Hobi odalarinin yetersizligi 38 17,67
Bahgenin bilyiik ve dagmik olmasindan kaynaklanan 6grenci kontrol sorunu 20 9,30
Teknoloji ve bilgisayar odalarinin yetersizligi 17 7,91
Ayni1 binada yemekhane, yatakhane ve dersliklerin bulunmasi 9 4,19
Ogretmen lojmaninin olmamasi 7 3,26
Temizlikle ilgili sorunlarin yagsanmasi 7 3,26
Caligma gruplarinin olusturulamamasi 4 1,86
Cok amagcl1 salon bulunmamasi 4 1,86
Kiitiiphanenin yetersizligi 2 0,93
Toplam 215 100

Aragtirmaya katilan 98 Ogretmen tarafindan
pansiyon ve okulun fiziki durumundan kaynaklanan
215 sorun belirtilmistir. Ogretmenlerin pansiyon ve
okulun fiziki durumundan kaynaklanan sorunlara
verdikleri cevaplar 11 baghk altinda toplanmaktadir.
Ogretmenlerin  bilyiik bir g¢ogunlugu (%31,16)
O0grenci oyun alanlarinin  ve hobi odalarinin
yetersizligini (%17,67) fiziki durumdan kaynaklanan
sorunlar olarak belirtmigtir. Ayrica pansiyon
binalarinin  YIBO’lardaki etkinlikleri smirlandirdig
(%18,60) diisliniilmektedir. Olusturulan etkinlik

Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi / 2011 Cilt: 1, Say:: 3

alanlart 6grenci mevcudunu karsilayamamaktadir. Bu
nedenle binalarin etkinlikler igin yeterli biiyikliikte
olmadig1 disiiniilmektedir. Bahgenin biiyiikk ve dagmik
olmasindan kaynaklanan 6grenci kontrol sorunu, belirtilen

sorunlarn  %9,3’idiir. Bu  konudaki  dgretmen
goriislerinden bazilart sunlardir:
“Okulumuzun fiziki kosullar1 oldukga yetersiz,

ozellikle ogrencilerimizin bos zamanlarint
degerlendirebilecekleri hi¢ bir alternatif yok. (O: 65)”

“Oyun alanlarma ve genis bir bahgeye sahip
olmasma ragmen okulumuz YIBO binast olarak inga



edilmedigi i¢in etkinlikler amacina ulasmamaktadir.
(O: 36)”

“Kapali spor salonumuz yok. Ozellikle kis
mevsiminde Ogrencilerin yapabilecekleri etkinlikler
¢ok smirli kaliyor ve bu yiizden bos zaman

etkinlikleri yapilamiyor. Ayrica bu nedenlerden
dolay1 Ogrencilerde disiplin problemleri ortaya
cikiyor. (O: 48)”

Ogretmenler  tarafindan  temizlikle ilgili
sorunlarn  yasandigi da (%3,26) belirtilmistir.
Teknoloji ve bilgisayar odalarinin yetersizligi
sorunlarin  %7,91’ini ve ¢ok amagli salonun

bulunmamast %1,86’sm1 olusturmaktadir. Ogretmen
lojmaninin  bulunmamasi da (%3,26) sorun olarak
belirtilmistir. Bir grup 6gretmen fiziksel olanaklarin
yetersizligini su sekilde agiklamistir:

“Hobi odalarimiz ogrenci say1sini
karsilayamadigindan  a¢ik  tutulmuyor ve hobi
etkinlikleri yapilamiyor. (0:43)”

“Cocuklarin bos zamanlarini

degerlendirebilecekleri bir etkinlik alani okulumuzda
bulunmamaktadir. Spor salonu, bilgisayar salonu vb.
etkinlik alanlar1 6grenci sayisin1 karsilayamadigi icin
kullanilamamaktadir. Bu yilizden &grenciler bos
vakitlerini bosa harcayarak c¢evrelerine de zarar
vermektedirler. (0:23)”

Tablo 3
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Bos zaman etkinliklerinin  gerceklestirilmesini
saglayacak etkinlik alanlarinin yetersiz oldugu tespit
edilmistir. Yatakhane, yemekhane, etiit salonlari, hobi
odalar1 gibi birimlerin ayni binada toplanmasi sorun
olarak belirtilmistir. Gruplarin farkli etkinlikleri aym
alanda uygulamasi, Ogrenci disiplininin saglanmasi
konusunda sorunlar yasandigini disiindiirmektedir. Bu
bulgular; YIBO’larin fiziki anlamda yetersiz olduguna
isaret etmektedir. Sorun bagliklarina dayali olarak birgok
YIBO binasinm, yatili okullarm ihtiyaglar diisiiniilmeden
yapildig1 ve 6zellikle oyun alanlarinin dikkate alinmadigi
diisiinilmektedir.

2. Etiit Saatleri ve Bos
Karsilasilan Sorunlar

YiBO’larda etiit saatleri, Ogrencilerin  verimli
calismalarini saglamak icin diizenlenmistir. Bu yiizden etiit
saatlerinde 6grenci disiplininin saglanmasi, grup caligmalart
ve calisma alanlarmin  uygun bigimde diizenlenmesi
gerekmektedir. Bos zaman etkinliklerinde ise &grenci
disiplininin saglanmasi ve etkinliklerin ¢esitliliginin 6nemli
oldugu diistiniilmektedir. Ancak belletici 6gretmenlerin ders
sonrasindaki yorgunluktan dolayr dgrencilerle yeteri kadar
ilgilenememeleri, Ogrenci ihtiyaglarinin karsilanamamasi,
etlit saatleri ve bos zaman etkinliklerinde karsilasilan
sorunlardandir ve bu sorunlar Ggretmen  goriisleri
dogrultusunda Tablo 3’teki 13 baslik altinda incelenmistir.

Zaman Etkinliklerinde

Etiit Saatleri ve Bos Zaman Etkinliklerinde Karsilasilan Sorunlar

Sorunlar Frekans (f) Yiizde (%)
Ogretmenlerin fiziksel ve psikolojik yorgunlugu 56 16,87
Ogrencilerinin motivasyon eksikligi 44 13,25
Ogrenci disiplin sorunlari 36 10,84
Ogretmen azhi1 36 10,84
Yemekhanenin ¢ok amacl olarak kullanilmasi 30 9,04
Sportif ve kiiltiirel faaliyetlerin yetersizligi 26 7,83
Bos zaman ve etiit etkinlik planlarin1 uygulamadaki yetersizlik 23 6,93
Ders materyallerinin eksik olmasi 22 6,63
Calisma ortaminin kalabalik olmasi 21 6,33
Oyunla ilgili malzemelerin yetersizligi 17 5,12
Farkli becerilerle ilgilenen 6grencilerin ayni ortami paylasmasi 10 3,01
Okul aile igbirliginde velilerle iletisim sorunu 8 2,41
Hobi etkinliklerinin yetersizligi 3 0,90
Toplam 332 100

Arastirmaya katilan Ogretmenler tarafindan etiit
saatleri ve bos zaman etkinliklerinde karsilasilan
sorunlar i¢in toplam 332 sorun belirtilmistir. Etiit
saatleri ve bos zaman etkinliklerinde yasanan sorunlar
13 maddeden olugmaktadir. Bu kategorideki
sorunlardan biiyiik ¢ogunlugunu (%16,87)
Ogretmenlerin  fiziksel ve psikolojik yorgunlugu

olusturmaktadir. Nobetlerin yorucu olduguna dair bazi
katilimer gortisleri:

“Ogretmenlerin, hem tiim giin derse girmeleri hem
de ders disinda tiim 6grencilerin yemek, etiit, kalkis ve
yatig saatleri vb. ihtiyaglarini saglamalar1 ¢ok yorucu
olmaktadir. Bunlarin yanmi sira dgrencilerin kisisel
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ihtiyaglar1 ve sikintilart  YIBO’lardaki  belletici

ogretmen ihtiyacini artirmaktadir. (O: 12)”

“Nobet gorevi olan belletici  dgretmenin  bir
sonraki giin okuldaki derslere de girmek zorunda
kalmasi  Ogretmenin  gorevini bir kat daha
zorlastirmaktadir. (0:34)”

Ogretmenlerin yorgunlugu, etkinliklerin istenen
diizeyde gerceklesmesini engellemektedir. YIBO’larda
gorev yapan Ogretmenlerin tikkenmiglik yasadiklart ve
mesleki anlamda yetersizlik hissettikleri
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin motivasyon eksikligi
(%13,25) ve etkinliklerin amacina ulasamamasina
neden olan Ogrenci disiplin sorunlart (%10,84)
ogrencilerin caligmasini engelleyebilir. Ogretmenler,
sorunlarin  %6,33’inde ¢alisma ortamin1 kalabalik
olarak belirtmistir. Yemekhanelerin ¢ok amaclh olarak
kullanilmast da (%9,04) sorun olarak ifade edilmistir.
Konuyla ilgili bazi katilimer goriisleri:

“Etiit saatlerinde biitiin dgrencilerin yemekhanede
ders calismak zorunda kalmalar giriltiiye neden
olmaktadir. (O:64)”

Ders materyallerinin  eksik olmast (%6,63),
etkinliklerde yeterli arag gerecin bulunmamasi
etkinliklerin basartya ulasmasimi engelleyebilir. Farkli
becerilerle ilgilenen  Ogrencilerin ayni  ortami
paylasmast %3,01°dir. Konuyla ilgili O15 gériislerini
su sekilde agiklamustir:

“Ogrenci gruplari arasinda olumsuz davranislar
(sikayet, kiskanma, vb.) olusmaktadir. (O: 15)”

Sportif ve kiiltirel faaliyetlerin yetersizligi
(%7,83), bos zaman ve etiit etkinlik planlarmi
uygulamadaki yetersizlik (%6,93), oyunlarla ilgili
malzemelerin yetersizligi (%5,12) etkinliklerin amacina
ulagmasini engelleyen nedenler arasinda goriilmektedir.
Ogrencilerin  zamanlarini  verimli  kullanmalar1  ve
fiziksel gelisimleri bos zaman etkinliklerinin
saglanmastyla miimkiin olabilir. Sportif ve kiiltiirel
faaliyetler, 6grencilerin fiziksel ve kisisel gelisimleri
icin de son derece 6nemlidir. Bu nedenle faaliyetlerin
cesitliliginin arttirilmas1 gerektigi diistiniilmektedir.
Hobi etkinliklerinin yetersizligi (%0,9) bos zaman
etkinliklerinde o6grencilerin ilgi alanlar1 konusunda
yetersiz olduklarina isaret etmektedir. Hobi odalarmin
olmamasi ve hobi etkinliklerinin  yetersizligi
Ogrencilerin ilgi alanlarma gore ¢alisabilmelerini
engellemektedir.

Ogretmenler tarafindan, belletici dgretmenlerin ve
psikolojik danigma ve rehberlik dgretmenlerinin sayica
yetersiz (%10,84) oldugu ifade edilmistir. Rehberlik ve
psikolojik danisma hizmetlerinin yetersiz olmasi ise
ogrencilerin sorunlartyla yeterince ilgilenilmedigini
diisiindiirmektedir. Ogretmenlerden O7°nin gbriisleri
asagidaki alintida sunulmustur:
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sayilarmnin
birimlerin

yetersizligi,
kontroliini

“Belletici  dgretmen
siniflarin ve  diger
giiclestirmektedir. (O: 7)”

“Psikolojik danisma ve rehberlik hizmetleri yeterli
degil, okuldaki rehber Ogretmenimiz  ¢alisma
sartlarindan dolay1 siirekli olarak dgrencilerin yaninda
bulunamamaktadir. Ozellikle aksamlar1 da rehberlik
hizmetlerine gereksinim vardir. (O: 53).

Aragtirma bulgulart; fiziki anlamdaki yetersizlikler
yliziinden  Ogrencilerin  birarada  olduguna ve
Ogretmenlerin bu nedenle sorun yasadiklarina isaret
etmektedir. Belletici 6gretmenlerin, psikolojik danigma
ve rehberlik 6gretmenlerinin sayilarinin az oldugu ifade
edilmekte ve Ogretmenlerin ndbetlerde yoruldugu
goriilmektedir.  Etiit saatleri ve bos zaman
etkinliklerinde karsilasilan sorunlar incelendiginde
YIBO’larin  amaglarmin  gerceklestirilebilmesi igin
gerekli fiziksel olanaklarin saglanamadigi
diisiiniilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

YiBO’lar kirsal bolgelerdeki ilkdgretim
ogrencilerinin egitim gordiikleri yatili okullardir. Bu
okullarda egitim goren Ogrenciler ailelerinden ayri,
Ogretmenleriyle ve akranlariyla zaman gecirmektedir.
Ancak ailelerinden uzakta olmalar1 demek aile
desteginin saglanmamast anlamina gelmemektedir.
YiBO’larda egitim alan dgrencilerin ise aile destekleri
son derece diisiik seviyelerde kalmaktadir (Senol ve
Yildiz, 2009: 17). Bu okullarda ailenin roliinii
Ogretmenler {istlenmektedir. Ancak; anne babanin
roliinlin bir kismini dgretmenler iistlenmedigi takdirde,
egitim ve Ogretimden istenen basariy1 elde edebilmek
neredeyse imkansizdir. Colakoglu (2007) tarafindan
yapilan arastirmada, egitimin verimi agisindan Koy-
Kent projeleriyle yatili  bolge okulu sistemi
uygulamasinin basar1 sansinin artabilecegi sonucuna
ulasilmigtir. Okul aile igbirliginin saglanabilmesi i¢in
ailelerin okula zamaninda ve rahatlikla ulasabilmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin  birgogu ozellikle kis
mevsimindeki olumsuz iklim sartlarindan dolayr hafta
sonlar1 evlerine gidememektedir. Koy-kent iliskisi,

yollarla baglantt kurularak gii¢lendirilebilir ve
Ogrencilerin  hafta sonlarinda aileleriyle zaman
gecirmeleri saglanabilir.

YiBO’larda  belletici olarak gdrev  yapan

Ogretmenler, okulda derse girmelerinin yani sira okul
sonrasinda etiit saatleri ve bos zaman etkinliklerinin
basarili bir sekilde yiiriitiilmesinden de sorumludurlar.
Ancak, YIBO’larda nébetlerde sadece &gretmenlerin
bulunmasi ¢ok &nemli bir sorunu da ortaya
koymaktadir (Acar, 2008). Arastirmaya katilan
Ogretmenler etiit ve bog zaman etkinliklerinde ndbet
sonrasinda derse girmek zorunda olduklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin ders ve ndbet gorevlerini
birlikte yiiriitmeleri nedeniyle nobetlerde daha cok



yorulduklar1 ve dgrencilerle yeterince ilgilenemedikleri
diisiiniilmektedir. YIBO’larda gorevli ogretmenlerin
ogrencilerle ilgilenememesi, oryantasyon eksikligi,
okul etkinliklerinin azlig1, caydirici  kurallarin
olmamasi disiplin sorunlarini artiran nedenlerdendir
(Ozmen ve Tonbul, 2010: 3). Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin yaridan fazlasini ise geng Ogretmenler
olusturmaktadir. Goreve yeni baslayan dgretmenlerin
oryantasyon eksikligi de disiplin sorunlariyla bas
edememelerine neden olabilir (Dagli ve Giindiiz,
2008:14).

YiBO’larda fiziki mekanlarm olanaklari diger
okullara oranla daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bos
zaman etkinliklerinin yetersiz olusu 6grencilerin sosyal,
kdiltiirel ve zihinsel gelisimlerini oldugu kadar bedensel
gelisimlerini de olumsuz etkilemektedir. Colak’in
(2007) arastirma sonuglarinda; yas gruplarina gore,
yatili olmayan ogrencilerin viicut kompozisyonu
degerlerinin yatili olan Ogrencilerden daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Arastirma bulgularinda
ogrencilerin fiziksel gelisimini de destekleyici rol
oynayan, spor salonlarmm  yetersiz  oldugu
goriilmektedir.  Ogretmenlerin  gériilerine  gore;
okullarinda belirli giin ve haftalar disinda sosyal
etkinliklere ¢cok az yer verilmekte, bu tiir etkinliklerin
diizenlenmesinde okulun alt yap1 olanaklar1 belirli bir
engel olusturmaktadir (inal, 2009). Ogretmenlere gore
bu durum, O&grencilerin davranislarma yansimakta,
enerjilerini  harcayamayan ve sikilan §grenciler
istenmeyen davraniglar sergilemektedirler. Filiz ve
Ozcalikusu’nun (2001) yaptiklar1 aragtirmaya gore
YiBO'lardaki 6grencilerin bos zamanlar1 degerlendirme
ve spor aligkanliklarmin istenilen seviyede olmadigi,
sportif etkinliklere genelde pasif olarak faaliyetlere
katildiklar1 ortaya ¢ikmustir. Tiyatro, yarigma, gezi vb.
etkinlikler diizenlenerek ogrencilerin bakis agilar
zenginlestirilebilir. Bdylece dgrencilere gercek yagama
dair olumlu yasantilar kazandirilip 6grencilerin ideal
benlikleri buna uydurulmaya calisilmalidir.
Ogrencilere, en azindan ayda bir espri igeren film ya da
tiyatrolar izlettirilmelidir (Kahraman, 2009).

Egitimle ilgili verilecek kararlar ve alinacak
onlemler, bu kararlarin ve dnlemlerin uygulanacagi yer
ve kosullarin onceden incelenmesini ve
¢ozlimlenmesini gerektirir. Bu ylizden ihtiyaglarin neler
oldugunu dogru bir sekilde tespit ve analiz edebilmek,
uygulamadaki aksakliklari, sorunlar1 ortaya ¢ikarmak
ve bunlar1 gidermek i¢in Onlemler almak ¢ok biiyiik
onem tasimaktadir (Recepoglu, 2009). YIBO’larm iilke
icinde yaygin oldugu ve iilkenin fiziksel kosullari
degerlendirildiginde gerekli oldugu goriilmektedir. Bu
arastirmada; YIBO’lardaki sorunlarin belirlenmesi ve
YiBO’larda  gerekli  diizenlemelerin  yapilmasi
gerekliligi ortaya c¢ikmustir. Belirtilen ve agiklanan
sorunlara yonelik 6neriler s0yle siralanabilir:

YIBO’larda yeni baslayan dgretmenlerin galistigi
goriilmiistiir. Nobet gorevi ile ilgili sorunlar ¢dzmek
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amact ile bu konuda egitim almis, tecriibeli
Ogretmenlerin segilerek bu okullarda gorev almalar
saglanmalidir.

Ogrencilerin ~ zihinsel ~ gelisimlerini  ve ‘bos
zamanlarini  verimli gegirmeleri amaciyla YIBO
binalarmnda hobi odalar1 hazirlanmalidir.

YiBO’larda  gérev  yapacak  dgretmenlerin
nitelikleri belirlenmelidir. Ogrencilerle iyi iletisim
kurabilen, sanatsal beceriler konusunda en az bir
yetenegi olan Ogretmenler tercih edilebilir. Bu gibi
kosullarm tespiti icin YIBO’da ¢alisacak 6gretmenler
0zel bir sinavdan gegirilmelidir.

Yeni yapilacak YIBO binalarinda; etiit salonlari,
kapalt spor salonlar1 ve hobi odalar1 goz ardi
edilmemelidir.

YiBO’larda rehberlik ve psikolojik danigma
hizmetleri i¢in gorevli Ogretmenlerin  caligmasi
saglanmalidir.

Ogretmen adaylar1, lisans egitimlerinde (hizmet
oncesi egitim) YIBO’larda da uygulamali egitim
almalidirlar.
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Olusturmaci Ogrenme Ortamimin Siif Ogretmenligi Ogrencilerinin Temel
Matematik Dersinde Akademik Basari ve Van Hiele Geometri Diisiinme
Diizeyine Etkisi

The Effect of Constructivist Learning Environment on the Academic
Achievement and Van Hiele Geometry Thinking Level of Elementary School
Teaching Department Students in Basic Mathematics Course

Ayten Pmar BAL"™

Ozet

Bu ¢alisma, olusturmaci yaklasima dayali geometri egitiminin sinif 6gretmenligi 6grencilerinin
geometrik basarilart ve Van Hiele geometrik diisiinme diizeylerine olan etkisini belirlemek
amactyla yapilmistir. Arastirma, 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel modele gore
tasarlanmistir. Arastirmanin evrenini Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesinde &grenim
goren Ogrenciler olustururken; drneklemini ise ayni fakiiltenin sinif d6gretmenligi ana bilim
dalima devam eden 70 birinci simif Ogrencisi olusturmustur. Veri toplama araci olarak
“Geometri Basar1 Testi”, “Van Hiele Geometri Diisiinme Testi” ve “Uriin Segki Dosyas1”
kullanilmistir.  Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel istatistik ve bagimsiz gruplar t testi
uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubu ile kontrol grubunun akademik basarilar
arasinda istatistiksel olarak herhangi bir fark olmadigi, ancak Van Hiele geometri diisiinme
diizeyleri agisindan deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucuna ulagilmistir.

Anahtar sézciikler: Van Hiele geometri diisinme diizeyi, olusturmaci yaklagim, akademik
basari

Abstract

This study was done to find out the effect of the geometry teaching based on constructivist
approach on geometric achievement and Van Hiele geometric thinking levels of elementary
school teaching department students. The research was designed according to quasi-
experimental research design with a pre-test and post-test control group. The population of the
study consisted of students at Cukurova University, Faculty of Education; the sample of the
study consisted of 70 first grade students at the elementary school teaching department of the
same faculty. “Geometry Achievement Test”, “Van Hiele Geometry Thinking Test” and
“Portfolio” were used as data collection tools. The data were analyzed through descriptive
statistics and independent groups’ t test. It was concluded that there was not any statistical
difference between the academic achievements of experimental group and control group;
however, there was a significant difference in favour of the experimental group in terms of Van
Hiele geometry thinking levels.

Keywords: Van Hiele Geometry Thinking Level, the constructivist approach, academic
achievement

" Bu makalenin bir bsliimii 13-15 Mayis 2010 tarihinde 1. Ulusal Egitim Programlar ve Ogretim Kongresinde sozlii olarak
sunulmustur. ) . )
Ogr. Gor. Dr., Cukurova Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [Ikogretim Boliimii Ogretim Gorevlisi.
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Giris

Giliniimiize kadar cocuklarin matematikle ilgili
diisiinceleri ve onlarin matematiksel gelisim siiregleri
pek ¢ok calismada irdelenmistir (Even ve Tirosh, 2002;
Grouw ve Koehler, 1992). Bu ¢alismalardan elde edilen
bulgulardan bazilari, birgok 6grencinin matematigi zor
bir konu olarak algiladiklarin1 ve matematigin gercek
hayatla ilgili herhangi bir baginin olmadigmi
diistindiiklerini (Sobel ve Maletsky, 1999; Van De
Walle, 2001) ortaya koymustur. Bu baglamda
matematik egitimcilerinin etkili bir 6gretim igin
onerdikleri 6grenme yaklagimlardan biri de olusturmaci
(constructivist) yaklagimdir.

Olusturmacilik, bilgi ve Ogrenme ile ilgili bir
kuramdir (Johnson, 2007; Demirel, 2005; Ozden, 2003;
Howe ve Berv, 2000; Brooks ve Brooks, 1999a;
Richardson, 1997; Fosnot, 1996; Savery ve Duffy, 1995;
Bjorkqvizt, 1998). Bu kuram, hem “bilmenin” ne oldugu
hem de “bilgiye ulagmanin” nasil olustugu temeline
dayanir (Brooks ve Brooks, 1999a; Fosnot, 1996). Bu
yaklagima gore, 6grenen cevreyle etkilesime girerek kendi
bilgisini  kendisi  olusturmaktadir  (Steffe, 2000).
Olusturmaci yaklagim, &grencilerin 6grenme ortamina
getirdigi  bilgi, ilgi ve tutumla baglayip, Ggrencilerin
onceki yasantilart ve cevre ile etkilesime girerek kendi
anlamlarini olusturmastyla son bulur (Howe ve Berv,
2000). Bu baglamda, olusturmaci yaklagim, Ogrenenin
bilgiyi yapilandirmasina, olugturmasina, yorumlamasina
ve gelistirmesine firsat verir (Richetti ve Sheerin, 1999;
Brooks ve Brooks, 1999a; Brooks ve Brooks, 1999b; Von
Glasersfeld, 1999; Steffe, 2000; Ozden, 2003; Kilic, 2001;
Miller, 2002). Olusturmaci yaklasim, bireyin daha ¢ok
diisiinmesi, anlamasi, kendi kendine  Ggrenme
sorumlulugunu  almasi  ve davraniglarii  kontrol
edebilmesi i¢in temel bilgi ve becerileri &grenmesi
gerektigini kabul eder. Baska bir ifade ile bu yaklasimda,
farkli bakig agilar1 biraraya getirilerek, arastirilarak,
sorgulanarak, yorumlanarak, karsilikli fikir aligverisinde
bulunularak bilgi aktif olarak yapilandirilir.

Olusturmact  6grenme  ortami, Ogrenenlerin
arastirma yapabildigi, diisiincelerini organize edebildigi
bir ortamdir. Diisiincelerin organize edilebilmesi siireci,
dengesizlestirme (disequilibrium), yansitma (reflection)
ve  diyalog  (dialogue) asamalarin1  kapsar.
Dengesizlestirme asamasinda, Ogrenenlerin yapmis
olduklar1 hatalar ve yanlis anlamalar ortaya g¢ikarilir.
Boylece Ogrenenlerin bu disiinceleri agiklanir, farkli
durumlarda neler olabilecegi konusunda ¢eliskiler
olusturulur. Yansitma asamasinda yazma, kavramlarin
¢oklu goriis acilartyla sunumu ve konular arasinda
iligkiler kurulur. Diyalog asamasinda ise Ogrenenler
smif ortaminda goriislerini ortaya koyar, sunar, savunur
ve digerleriyle iletisime gecerek kendi diigiincelerini
olustururlar (Fosnot, 1996). Crawford ve Witte (1999)
ise olusturmaci 6grenme ortami olarak bir sinifin su bes
Ozelligi tagimasi gerektigini belirtmiglerdir. Bunlar; (1)
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Ogrenme bireyin kendi deneyimleriyle
iliskilendirilmelidir, (2) Deneyimler, yasayarak,
kesfederek, problem ¢ozerek ve laboratuar ¢alismalari
yaparak Ogrenilir, (3) Kavramlar yerine konularak
ogrenilenler uygulanir, (4) Isbirligi, grup iiyeleri
arasinda iletisim kurarak, paylagarak, sorumluluk
alarak dgrenilir, (5) Ogrenilen bilgiler yeni durum ve
kavramlara uyarlanir.

Benzer sekilde Brooks ve Brooks (1999a) da
olusturmaci anlayiga gore diizenlenen 6grenme ortaminin
bes temel dgesini su sekilde agiklamustir: (1) Ogretmen
ogrencilerin goriislerini ortaya ¢ikarmaya caligmali ve
onlart énemsemeli, (2) Ogretmen dgrencilerin var olan
diisiincelerini destekleyen ya da bu diisiincelere meydan
okuyan etkinlikler diizenlemeli, (3) Ogretmen smifta
ogrencilere gergek problem durumlarmi sunmali, (4)
Ogretmen  dersi temel kavramlar  cercevesinde
yapilandirmali, (5) Ogretmen dersi &grenme-ogretme
stireci baglaminda degerlendirmelidir.

Olusturmaci  6grenme  ortaminda,  Ggrenenler
arkadaslariyla ve yasadiklart diinya ile etkilesime girmeli,
kendi gozlemlerinin ve fikirlerinin farkina varmali,
problemleri ¢oklu yaklagimlarla ¢6zmeye ¢aligmalidir.
Ogretmenler ise bu siirecte dgrencileri gdzlemleyerek
onlarin diisiincelerini olusturmalarma, dogrulamalarina,
kanitlamalarma ve farkli  yollarla  diisiincelerini
aciklamalarina olanak saglamalidir. Burada Ogretmenin
rolli, dgrencilere fikirlerini birbirleriyle is birligi iginde
tartigabilecekleri bir ortam olusturmak ve onlara rehberlik
yapmaktir (Savery ve Duffy, 1995; Fosnot, 1996;
Colburn, 2000; Johnson, 2007).

Olusturmaci yaklagimin matematik egitimindeki
yeri ve oOnemi pek ¢ok arastirmaci tarafindan
irdelenmistir (Zevenbergen, 2001; Krulik, Rudnick ve
Milou, 2003; Ishii, 2003; Reys, Suydam, Linquist ve
Smith, 1998). Bu baglamda matematik dersi diger
derslerden farkli olarak siral1 bir yapiya sahiptir (Altun,
2005). Baska bir ifade ile matematikte yer alan
kavramlarin  Ogrenilebilmesi i¢in Ogrenenlerin  6n
bilgilerinin yeterli diizeyde olmasi gerekir. O halde,
olusturmaci  6grenme  ortamlarmm  en  iyi
kullanilabilecegi derslerden biri matematiktir.

Olusturmaci yaklasgimin yayginlagmasit sonucu
Ogrenme ortamina yonelik arastirmalar yayginlagmaya
baslamistir (Decorte, 2004; Tenenbaum, Naidu, Jegede
ve Austin, 2001; Johnson ve McClure, 2000; Kim,
Fisher ve Fraser, 1999; Bjorkqvizt, 1998; Dryden ve
Fraser, 1998; Taylor, Dawson, Fraser, 1995; Taylor,
Fraser, White, 1994). Olusturmaci 6grenme ortami
konusunda yapilan arastirmalar, genellikle olusturmaci
O6grenme ortaminin; O6grenci basarisina ve tutumuna
etkisine (Sebella, 2007; Sengiil, 2006; Moore, 2005;
Glines ve Asan, 2005; Decorte, 2004; Erdogan ve
Sagan, 2002), 6gretim uygulamalari hakkinda gretmen
ve Ogrenci goriislerine (Temur, 2007; Sebela, 2007
Yilmaz, 2006; Spinner ve Fraser, 2005; Passman, 2000;
Rainer, Guyton, Bowen, 2000; Johnson ve McClure,



2000) ve olusturmaci Ogrenme ortamini olusturma
diizeylerine (Yilmaz, 2006; Ibarra, 2005; Taylor,
Dawson, Fraser, 1995) iliskindir. Bu ¢aligmalar
haricinde ulagilabilen literatiir kapsaminda (Giines,
2008; Tarhan. 2007; Giines ve Asan, 2005; Chung,
2004; Erdogan ve Sagan, 2002 ve Wesche, 2002)
matematik dersi ile ilgili arastirmalarin ilkdgretim ve
ortadggretim boyutuyla sinirli oldugu goriilmektedir. Bu
kapsamda Giines (2008), c¢aligmasinda ilkogretim
dordiincii sinif 6gretmenlerinin matematik dersinde ne
tiir 6grenme ortamlar1 olusturduklarini ve bu ortamlarin
olusturmaci yaklasimi ne kadar yansittigini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmanin sonucunda gézlem yaptigi
Ogretmenlerin ¢ogunun geleneksel 6grenme ortaminda
matematik derslerini yiiriittiiklerini belirlemistir.

Yukarida da vurgulandigi gibi, ulasilabilen
literatiir kapsaminda geometri konusu baglaminda
iniversite  diizeyindeki  Ogrencilerin  akademik
basarisina iligkin literatiirde herhangi bir ¢alisma yer
almamaktadir. Bu  diisiinceden yola  ¢ikarak,
aragtirmanin  temel amaci, olusturmaci 6grenme
yaklagimina dayali geometri dgretiminin, 6grencilerin
akademik basarilarini ve Van Hiele geometrik diigiinme
diizeylerini  hangi  derece  etkiledigini  ortaya
cikarmaktir. Bu dogrultuda asagida belirtilen sorulara
yanit aranmistir.

1. Olusturmact Ogrenme yaklasimma dayal
geometri egitimi uygulanan deney grubu ile
geleneksel  Ogretim  uygulanan  kontrol
grubunun, geometri basar1 son  test
puanlarindan 6n test puanlarinin ¢ikarilmasi
ile elde edilen fark puanlar1 arasinda anlaml
bir fark var midir?

2. Olusturmaci O6grenme yaklasimina dayali
geometri egitimi uygulanan deney grubu ile
geleneksel  Ogretim  uygulanan  kontrol
grubunun Van Hiele geometri diisiinme son
test puanlarindan On test puanlarinin
¢ikarilmasindan elde edilen fark puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?

Yontem
Arastirmanin modeli

Bu calisma, olusturmact yaklagima dayali
o6grenme ortaminin smif Ggretmenligi Ggrencilerinin
akademik basarilart ve Van Hiele geometrik diisiinme
diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Arastirma On test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel modele gore tasarlanmistir.

Calisma grubu

Arastirmanin evrenini  2008-2009 o6gretim yili
bahar doneminde Cukurova Universitesi Egitim
Fakiiltesinde 6grenim gdren Ogrenciler olustururken;
Orneklemini ise ayni fakiiltenin siif 6gretmenligi ana
bilim dalina devam eden 70 birinci sinif 6grencisi
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olusturmustur.  Calismaya  katilan  &grencilerin
“Geometrik Basar1 Testi”, “Van Hiele Geometri
Diistinme Diizeyi” 6n test sonucglart ve kisisel bilgi

2
formlarindaki veriler [cinsiyet (Z =.26, p> .05), yas
2
(X =2.13p>.05), mezun olduklar lise tirii

2
(Z = 1.05 p >.05) ve birinci donem temel matematik
2

not ortalamalart 4 =6, p>.05)] goz Oniinde
bulundurularak bir deney ve bir kontrol grubu
secilmistir. Segilen deney grubunu 36 6grenci (19 kiz,
17 erkek), kontrol grubunu ise 34 6grenci (20 kiz, 14
erkek) olusturmustur.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada, “Geometri Basari Testi -GBT” ve
“Van Hiele Geometri Disiinme Testi-VHGDT” ve
“trtin secki dosyas1” veri toplama araglari olarak
kullanilmistir.  S6zii  edilen  6lgme  araglarmin
hazirlanmasina iligskin bilgiler alt basliklar halinde
asagida yer almaktadir.

Geometri basart testi: Aragtirmanin uygulama
stirecinde  islenecek geometri konular1  Temel
Matematik II dersi kapsaminda yer alan konulardan
olusmaktadir. Bu konular temel geometrik kavramlar,
temel geometrik ¢izimler, diizlemsel sekiller ve temel
uzay geometri bilgileridir. Basari testinin gelistirilmesi
icin Once ilgili literatir incelenmis ve kapsam
gecerliligini saglayacak sekilde denemelik 30 soru
hazirlanmistir. Hazirlanan sorularin 10’u “bilgi” (1., 3.,
5, 7,9, 16, 18., 20., 22., 24.); 10’u “kavrama”
(11.,12., 13, 14., 15., 26., 27., 28., 29., 30.) ve diger
10’u ise “uygulama” (2., 4., 6., 8., 10., 17., 19, 21,
23., 25.) diizeyindedir. Bu kategori bilgi diizeyinde
“eskenar dortgenin tanimini  yapiniz’; kavrama
diizeyinde “kare bir eskenar dortgen midir, nedenini
aciklayiniz” ve wuygulama diizeyinde ise ‘“kare
prizmanin geklini ¢iziniz” bigiminde sorulardan
olusmustur. Taslak sorular olusturulduktan sonra iki
matematik egitimcisinin goriislerine basvurulmus ve
gerekli  diizenlemeler  yapilarak  pilot  form
olusturulmustur. Pilot form, Temel Matematik II
programma katilan 66 ikinci smif Ogrencisine
uygulanmigtir. Uygulama sonrasinda madde analizi
yapilmistir. Madde analizinde, her maddenin giiliik ve
aywricilik indisleri hesaplanmugtir.  Ayiricilik  indisi
.20’nin altinda olan maddeler testten g¢ikarilmali ve
testin ortalama giicliigiiniin .50 civarinda olmasi
beklenmektedir (Tekin, 1997). Bu nedenle ayiriciligi
20’nin altinda olan ii¢ madde (28, 29, 30) testten
cikarilmigtir. Bununla birlikte maddelerin ayiricilik
giicliniin yan1 sira alt ve tist % 27’lik dilimler arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark olup olmadigi bagimsiz
gruplar t testi sonuglariyla test edilmistir. Sonucta ¢
madde testten ¢ikarilmis ve 27 maddelik basari testi
elde edilmistir. Uygulanan basar1 testinin aritmetik
ortalamas1 15.24, standart sapmast 7.34 ve KR-20
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giivenirlik degeri .91 olarak bulunmustur. Hazirlanan
geometri bagari testinin gilivenirligi yeterli gortilmiis ve
Ogrencilere On test ve son test olarak uygulanmistir.

Van Hiele geometri diisiinme testi: Arastirmaya
katilan &grencilerin  geometri diisinme diizeylerini
belirlemek i¢in Usiskin (1982) tarafindan gelistirilen ve
Tiirkgeye uyarlanmasi, gegerligi ve giivenirligi Duatepe
(2000) tarafindan yapilan “Van Hiele Geometri
Diisinme  Testi- VHGDT” kullanilmistir.  Van
Hiele’nin geometrik diisiinme testi 5 hiyerarsik diizeyi
kapsamaktadir. Her diizey, geometri kavramlarindan
hangilerinin ve ne kadarinin kazanildigini degil,
insanlarin geometrideki kavramlar iizerinde nasil
diisiindiiklerini ve bu diisiincelerin tiplerini belirtir. Bir
diizeyde olabilmek i¢in onceki diizeylerden gegilmesi
gerekmektedir. Diizeyler zihinsel gelisimle ilgilidir,
sadece yasa veya zihinsel gelisim stratejilerine bagl
degildir. Bu diizeylerdeki gegis Ogretim konusuna,
Ogretim niteligine ve Ogrencilerin  tecriibelerine
baghdir. (Van de Walle, 2001). VHGDT nin Tiirk¢eye
cevrilmesi, gecerlilik ve giivenirlik ¢aligmast Duatepe
(2000) tarafindan yapilmistir. Her bir diizey icin testin
giivenirligi Usiskin’nin verilerinde .65 ile .79 arasinda,
Duatepe’nin verilerinde .59 ile .82 ve bu arastirmanin
verilerinde ise .62 ile .70 arasinda degismektedir.
Testin tamami i¢gin Cronbach Alpha degeri ise .75
olarak hesaplanmigtir. Bu testte, her bir diisiinme
diizeyine ait 5 soru olmak {iizere toplam 25 coktan
secmeli soru bulunmaktadir. ilk bes soru 0 diizeyini,
ikinci bes soru 1. diizeyi, {liglincii bes soru 2. diizeyi,
dordiincii bes soru 3. diizeyi ve son bes soru ise 4.
diizeyi temsil etmektedir. Bir ogrencinin belli bir
diizeye atanabilmesi igin bes sorudan en az 4’{inii dogru
yapmis olmasi sart1 (Duatepe, 2000) aranmaktadir. Bu
testte yer alan diisiinme diizeyleri ve bu diizeylerin
ozellikleri asagidaki gibidir (Baykul, 2005; Altun,
2005):

“0” Diizeyi: Gorsel Dénem (Visualization): Bu
diizeydeki birey, sekillerin 6zelliklerini fark edebilir ve
sekilleri goriiniislerine gore siniflandirabilir.

“1” Diizeyi: Analiz (Analysis): Bu diizeydeki
birey bir siniftaki sekillerin her birinin 6zelliklerini
analiz edebilir, ancak bu sekillerin ve smiflarin
ozellikleri arasinda bagint1 kuramaz.

“2” Diizeyi: Formal Olmayan Sonu¢ Cikarma
Diizeyi (Informal Deduction): Bu diizeydeki birey, bir
simiftaki sekillerin ve siniflarin oOzellikleri arasinda
iligki kurulabilir.

“3”  Diizeyi: Tiimevarim (Induction): Bu
diizeydeki birey, sekillerin 6zelliklerini karsilastirabilir
ve tartigabilir. Ayrica aksiyom, teorem, postulat ve
tanimlar arasindaki iligkileri agiklayabilir ve tiimevarim
yoluyla akil yiiriitme siire¢lerini basarabilir.

“4” Diizeyi: Iliskileri Gorebilme (Rigor): Bu
diizeydeki birey, farkli aksiyomatik sistemlerin
farkliliklarin1 ve aralarindaki iliskileri fark edebilir.
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Geometri konusuyla ilgili iiriin secki dosyasi:
Ogrencilere geometri konusuna baslamadan once, iiriin
secki dosyasinin ne oldugu, 6zellikleri, kullanim amaci,
Onemi, nasil diizenlenmesi gerektigi konularinda
bilgiler verilmis ve bu konuyla ilgili farkli sinif
diizeylerinde,  konularda  ve  tirde  Ornekler
incelenmistir. Ayrica, bu dosyalarin i¢inde neler olmasi
gerektigi, nasil degerlendirilmeleri gerektigi konusunda
ogrencilerle birlikte kararlar alinmigtir. Simifla igbirligi
icinde karar verilen dosyanin iginde bulunmasi
gerekenler ve rubrik konusu program gelistirme
konusunda uzman bir &gretim iiyesi, nitel arastirma
konusunda lisansiistii egitim veren bir 6gretim iiyesi ile
matematik egitiminde uzman iki Ogretim iiyesinin
goriislerine sunularak son hali verilmistir. Uriin secki
dosyasinin i¢indekiler ve rubrik konusunda 6grenciler
tekrar bilgilendirilmislerdir. Ogrenciler, iiriin secki
dosyasina konuyla ilgili yaptiklari etkinlikleri, kendi
sectikleri en iyi Ornekleri, c¢alisma yapraklarini,
hazirladiklart giinliikleri, 6z degerlendirme formlarim
koymuslardir. Boylece 6grencilerin hazirladiklar: {iriin
secki dosyalar1 “bilgiyi toplama”, “bilgiyi diizenleme”,
“bilgiyi  uygulama”, “bilgiyi yorumlama” ve
“orijinallik” maddelerine gore tUglii likert tipinde (cok
az gergeklestirilmis (1), kismen gergeklestirilmis (2) ve
tamami gerceklestirilmis 3)) rubrik ile
degerlendirilmistir.

Ayrica, 1iriin  secki dosyasinin  kodlanmasi
stirecinde matematik egitimi konusunda uzman bir
ogretim lyesi ikinci kodlayici olarak goérev almis ve
rastgele secilen ti¢ {iriin secki dosyasini analiz etmistir.
iki kodlayic1 arasindaki uyusma orani rastgele segilen
dosyalar igin sirastyla .92, .86 ve .90 olarak
hesaplanmustir.

Uygulama Siireci

Bu calisma, Temel Matematik II dersinin geometri
konusu kapsaminda haftada iki saat olmak iizere alt1
haftay1r kapsamaktadir. Arastirmaya baslamadan once
smif 6gretmenligi ana bilim dalinda Temel Matematik
IT derslerine devam eden Ogrencilere, Geometri Basari
Testi ve Van Hiele Geometri Disiinme Testi
uygulanmistir. Geometri basar1 On test puanlar
acisindan deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla uygulanan

bagimsiz gruplar t testi sonuglar1 Tablo 1°de
gosterilmektedir.
Tablo 1

Geometri Basar: On Testine Iliskin t Testi Sonuclari

Grup N } S t sd P
Deney 36 1470 6.87 767 68 446
Kontrol 34 1594 6.72




Tablo 1’de goriildiigii gibi, geometrik diisiinme 6n
testinden elde edilen puanlara ait aritmetik ortalamalar
deney grubu i¢in 14.70 ve kontrol grubu igin ise
15.94°diir. Her iki grubun aritmetik ortalama degerleri
birbirine ¢ok yakin olup bagimsiz gruplar t testi
sonucuna goére deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlar1 agisindan anlamli bir fark yoktur [t(68)=.767,
p>.05]. Bu test sonuglari ile deney ve kontrol grubunun
denkligi saglanmistir.

Van Hiele Geometri Diisiinme 6n test puanlarina
gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini belirlemek igin uygulanan bagimsiz
gruplar t testi sonuglar1 Tablo 2°de yer almaktadir.

Tablo 2

Van Hiele Geometri Diisiinme On Testine Iliskin t Testi
Sonuglart

Grup N } S t sd p

Deney 36 1.00 .756 .688 68 .494

Kontrol 34 1.15 1.02

Tablo 2’de goriildiigii gibi; geometrik diisiinme 6n
testinden elde edilen puanlara ait aritmetik ortalamalar
deney grubu igin 1.00, kontrol grubu i¢in ise 1.15°dir.
Bagimsiz gruplar t testi incelendiginde iki grup
arasinda On test puanlari agisindan anlamli bir fark
yoktur. [t(68)=.688, p>.05].

Deney grubundaki ogrencilere, konuya
baslamadan 6nce olusturmaci yaklagim ve iriin secki
dosyast hazirlama konusunda egitim verilmistir.
Oncelikle olusturmaci  yaklasimin  ne olduguna,
Ogretmen ve Ogrenci rollerine, derslerin nasil
yiiriitiilecegine iligkin bilgiler ve 6rnekler verilmistir.
Tenenbaum, Naidu, Jegede ve Austin (2001) ve Brooks
ve Brooks’un (1999a, 1999b) ilkeleri temele alinarak
olusturmaci  dgretim  ortamlarinin  6zelliklerini
yansitacak bicimde bireysel ve ikili grup ¢alismalari,
problem  ¢ozme  etkinlikleri ~ve  materyaller
hazirlanmigtir. Hazirlanan etkinlikler ve materyaller, iki
matematik egitimcisinin de goriiglerine sunularak
diizenlenmistir. Diizenlenen etkinlikler ve materyaller;
ogrencilerin aktif olarak katilmalarina, arastirma ve
inceleme  yapmalarma ve  kendi  bilgilerini
olusturmalaria firsat verecek sekilde tasarlanmigtir. Bu
kapsamda, ornegin; “Ddrtgen Etkinligi” isimli yapilan
ilk etkinligin amact Oncelikle 06grencilerin dortgen
konusundaki bilgilerini belirlemek, ayrica rotasyon ve
Otelemeyle ¢izilen dortgenlerin birbirine esit oldugunu
ogrencilere sezdirmektir. Bu gerekce ile, ikili gruplar
halindeki 6grencilerden, dagitilan noktali kagitlara
bildikleri 3x3’liik dortgenleri ¢izmeleri istenmistir. Bu
slirecte gruplardan bazilari farkli bityiikliikteki iki karenin
birbirinden farkli olup olmadigi konusunda karasiz
kalmiglardir. Bu konuda smifta yapilan tartismalarla iki
geometrik sekil arasindaki fark 6grencilere sezdirilmistir.
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Diger taraftan bazi gruplar ise sekillerin rotasyon ve
Oteleme nedeniyle esit olup olmadig1 konusunda karasiz
kalmislardir. Bu konuda da smifla birlikte yapilan
tartismanin ardindan 6gretmenin rehberliginde rotasyon ve
6telemenin sekil degisimine neden olmadig1 ortak karara
baglanmistir. Etkinligin son asamasinda ise gruplar,
yapabildikleri tiim dortgenleri belirledikten sonra, tiim
sinif bir araya gelerek sonuglari paylagmustir. Her grup
sirayla yeni bir sekil gostermis ve diger gruplarla bu seklin
neden daha dncekilerden farkli oldugu tartigilmustir.

Olusturmaci yaklagima uygun olarak gelistirilen bu
tiir etkinliklerin ve materyallerin 6grenciyi yonlendirmede
ve sonu¢ cikarmada etkili oldugu agikca goriilmektedir.
Aragtirmact; etkinliklerin yiiriitilmesi siirecinde 6grenci
merkezli egitim anlayisin1 yansitacak sekilde dogrudan
bilgi vermek yerine Ogrencilerin ihtiyag duydugu
durumlarda rehberlik etmistir. Ogretim siirecinde tiim
etkinlikler o6grenciler tarafindan smif tartismasi ile
paylasilmustir. Tartigma siirecinde her farkli goriiste olan
Ogrenci goriisliniin  alinmasina 6zen gosterilmis ve
Ogretmen bu siirecte yargilayici olmaktan ¢ok tartismaya
rehberlik edecek sekilde bir rol iistlenmistir. Ogrenciler
tarafindan yeterince Ogrenilmeyen ve yanlig Ogrenilen
noktalar  smif tartigmasi  yapilarak  giderilmeye
calisilmistir. Ayn1 zamanda 6grenciler smif iginde veya
sinif diginda yaptiklari ¢aligmalarm hepsini iirlin segki
dosyasina yerlestirmiglerdir. Ayrica dgrenciler, her derste
islenilen konuyla ilgili 6grendiklerini, anladiklarmni, duygu
ve diislincelerini igeren giinliik olusturmusglardir. Grup

calismast  sonrasinda da akran  degerlendirilmesi
yapilmustir.
Kontrol grubunda uygulama siiresince, diiz

anlatim, soru-cevap ve gosterip yaptirma yontemi ise
kosulmustur. Bu arastirmada, bu yontemlere “tiim sinif
Ogretimine dayali geleneksel yontem” adi verilmistir.

Konu  Ogrencilere  anlatildiktan  sonra, ilgili
problemlerin  ¢oziimiine gec¢ilmistir. Yeteri kadar
problem ¢ozilmiis, problem ¢dzme asamalari

ayrintilartyla agiklanmigtir. Bu arada anlasiimayan
noktalarla ilgili olarak &grenciler soru sormalart igin
tegvik edilmis ve gerekli durumlarda ara Ozetler
yaptlmistir. Problem ¢6zme etkinlikleri sirasinda
ogrencilere gerekli doniit ve diizeltme verilmistir.
Konunun niteligine uygun ve yeterli sayida problem
¢ozlilmesine 6zen gosterilmistir.

Calismanin sonunda her iki gruba tekrar basari
testi ve geometri diislinme testi son test olarak
uygulanmustir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmada nicel verilerin ¢ézliimlenmesinde
SPSS-Windows 17.0 paket programi kullanilmis ve
yapilan analizlerde anlamlilik diizeyi .05 kabul
edilmistir. Geometri Basar1 Testi- GBT ve Van Hiele
Geometri Diiglinme Testi- VHGDT uygulamanin
basinda 6n test ve sonunda ise son test olarak
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verilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
On test ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark olup olmadigi bagimsiz gruplar t testi ile
arastirllmistir. Bu baglamda, gruplar arasinda on test
puanlarma gore bagimsiz gruplar t testi sonuglari
istatistiksel olarak anlamli bir fark olugturmamasina
ragmen [t(68)=.688, p>.05; t(68)=.767, p>.05]
arastirmaci tarafindan kovaryans analizi yapilmasi
diistiniilmiis ancak gerekli 6n kosullarin saglanamadigi
gozlemlenmistir. Bu nedenle son test puanlarindan 6n
test puanlarmin ¢ikarilmasindan elde edilen farkin
anlamlt olup olmadigini belirlemek i¢in bagimsiz
gruplar t testi yapilmustir.

Bulgular

Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Basari
Puanlarindan On Test Basar1 Puanlarmm
Cikarllmasiyla Elde Edilen Fark Puanlarna iliskin
Sonuglar:

Arastirmanin ilk alt amact olusturmaci 6grenme
yaklagimina dayali 6gretim uygulanan deney grubu ile
geleneksel Ogretim uygulanan kontrol grubunun
geometri basart son test puanlarindan O6n test
puanlarmin ¢ikarilmasindan elde edilen fark puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadigini belirlemektir.
Bu amagla, uygulanan bagimsiz gruplar t testi sonuglari
Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3

Deney ve Kontrol Gruplarimin Erisi Puanlarina Iligkin
Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

Grup N XY S t sd p

Deney 36 347 869 -1.015 68 314

Kontrol 34 1.06 11.11

Tablo 3°’te gorildigi gibi, son test basart
puanindan 6n test bagar1 puaninin ¢ikarilmasindan elde
edilen fark puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark olmadigi goriilmektedir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Van Hiele
Geometri Diisiinme Son Test Basar1 Puanlarindan
On Test Basar1 Puanlarinin Cikarilmasiyla Elde
Edilen Fark Puanlaria iliskin Sonuclar

Arastirmanin  ikinci alt amaci, olusturmaci
Ogrenme yaklasimina dayali 6gretim uygulanan deney
grubu ile geleneksel ogretim uygulanan kontrol
grubunun Van Hiele geometri diisiinme son test
puanlarindan 6n test puanlarmin ¢ikarilmasindan elde
edilen fark puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigmi belirlemek {izere bagimsiz gruplar t testi
uygulanmistir.  Analiz sonuglar1 Tablo 4’de yer
almaktadir.
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Tablo 4

Deney ve Kontrol Gruplarimin Van Hiele Geometri
Diistinme Erigi Puanlarina lligkin Bagimsiz Gruplar t
Testi Sonuglar

Grup N ¥x S t sd p

Deney 36 .81 1.17 3.221 68 .002

Kontrol 34 .03 .10

Tablo 4’te goriildiigii gibi, son test puanlarindan
on test puanlarinin ¢ikarilmasiyla elde edilen fark

puaninin aritmetik ortalamasi istatistiksel olarak
anlamli olup fark deney grubunun lehinedir.
Tartisma
Bu c¢aligma, olusturmaci yaklasima uygun

diizenlenen 6grenme ortaminin 6grencilerinin, geometri
basarilar1 ve Van Hiele geometrik diigiinme becerileri
iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmada olusturmaci 6grenme yaklasimma dayali
Ogretim uygulanan deney grubu ile geleneksel dgretim
uygulanan kontrol grubunun geometri basari On test
puan ortalamalart birbirine yakindir (Tablo 1).
Uygulama evresinden 6nce her iki grubun geometri
basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olmamasi,
uygulanan  c¢aligmanin  etkililiginin ~ belirlenmesi
bakimindan amacina uygun bir durumdur.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin 6n test
puanlari ile son test puanlari birlikte
degerlendirildiginde (Tablo 1 ile Tablo 3) her iki
grubun da son test puanlarinda artis oldugu
goriilmektedir. Her iki grubun son test puanlari
incelendiginde (Tablo 3), deney grubunun son test
puaninin kontrol grubunun son test puanindan daha
yiikksek oldugu ortaya c¢ikmistir. Ancak uygulanan
bagimsiz grup t testi sonucu, her iki grubun son test
puanlar arasinda fark istatistiksel olarak .05 diizeyinde
anlamli degildir. Buna gore, hem deney hem de kontrol
grubu Ogrencileri temel diizeydeki &grenmeleri
kazanmustir. Arastirmadan elde edilen bu bulgu, Tarhan
(2007), Giines ve Asan (2005, Chung (2004) ve
Wesche (2002) c¢aligmalartyla benzer sonuglart igaret
etmektedir. Ornegin; Giines ve Asan, yar1 deneysel
desene gore tasarladiklari caligmalarinda, olusturmaci
O0grenme ortamina gore ylriitilen deneysel grup ile
kontrol grubunun matematik basari diizeyleri arasinda
anlamli bir fark olusmadigi sonucuna ulagmislardir.
Chung da tiglincii sinifa devam eden 6grencilerin temel
carpma islemlerini 6grenirken matematiksel iligkileri
kurmada olusturmaci  yaklasim ile geleneksel
yaklagimin etkililigini karsilagtirmak amaciyla St.
Louris bolgesindeki bir devlet okulunda arastirma
yapmugtir. Ogrencileri iki gruba ayirarak birinci gruba
olusturmaci yaklagimla Ogretim, ikinci gruba ise



geleneksel yontem ile Ogretim  uygulanmustir.
Uygulanan 1ii¢ smav sonucunda her iki gruptaki
Ogrencilerin  basarisinin  arttigt  gorilmiistiir  ve
istatistiksel olarak gruplar arasinda carpma islemi
konusunda ve iglem kabiliyetinde, herhangi bir anlamli
farkliliga rastlanmamistir. Wesche (2002) de tiggende
alan konusu ile ilgili ilkdgretim ikinci kademe
matematik dersi 6grencileri tizerinde, davranis¢iligin ve
olusturmaciligin etkilerini incelemistir. Calismanin
sonucunda ise deney grubundaki &grenciler, kontrol
grubundaki o6grencilerden daha az basarili olduklar:
ortaya ¢ikmuistir.

Ancak, bu c¢aligmalardan farkli olarak Sarikaya,
Giiven, Goksu ve Aka (2010), Demirci (2009), Atam
(2007), Sengiil (2006), Akpmar ve Ergin (2005), Aydin
ve Balim (2005), Kilig (2003), Erdogan ve Sagan
(2002) ve Giirol (2002) yiiriittikkleri g¢aligmalarinda
Ogrenci  basarilarmin istatistiksel olarak anlamli
oldugunu ortaya koymuslardir. Bu durum, 6rneklem
farkliligindan, dersin veya konunun &zelliginden
kaynaklanabilir.

Arastirmanin baglangicinda hem deney hem de
kontrol grubundaki 6grencilerin VHGDT 6n testinden
aldiklar1 ortalama puanlari, “1: Analiz” diizeyindeydi.
Daha agik ifade etmek gerekirse; arastirmaya katilan
ogrenciler, geometrik sekillerin her birinin dzelliklerini
agiklayabilmigler ancak bu sekillerin ve siniflarin
Ozellikleri arasinda herhangi bir iliski veya bagmti
kuramamislardir.  lkdgretim  matematik ~ dgretim
programinda (1.-5. smif) yer alan geometri alaniyla
ilgili konular ve etkinlikler incelendiginde, 6grencilerin
“0: Gorsel”, “1: Analiz” ve “2: Formal olmayan sonug
¢tkarma” diizeyindeki diistinme seviyelerini
gelistirmeye ve bu yonde etkinliklere agirlik verildigi
goriilmektedir.

[Ikdgretimin birinci devresinde verilen egitime
bagli olarak ortalama bir 6grenci geometrik diisiincenin
birinci diizeyinde olup ikinci diizeye ge¢is siirecindedir
denilebilir. Bu gelisim tamamen verilen egitime
baghdir. Ancak bu arastirmaya katilan smif
Ogretmenligi birinci smif O6grencilerinden bazilarinin
VHGDT aldiklar1 ortalama puanlar, heniiz ikinci
diizeye gelmediklerini gostermektedir. Bu 6grencilerin,
geometriye yonelik bir daha egitim almayacaklar
diisiiniiliirse  burada bir c¢eliski  vardir. Ciinkii
Ogretmenlerden, kendilerinin  sahip  olmadiklar
diizeyde bir egitim verilmesi beklenemez. Sinif ve
matematik  6gretmenligi  bolimlerinde  okuyan
ogrencilerle yapilan diger ¢alismalarda da (Yilmaz,
Turgut ve Kabake1 (2008), Temur (2007), Olkun, Toluk
ve Durmus (2002), Toluk, Olkun ve Durmus (2002))
benzer sonuglar elde edilmistir. Toluk ve digerleri
(2002) sinif dgretmenligi birinci sinif Sgrencilerinin
VHGDT o6n test sonuglarinda &grencilerinin  “1:
Analiz” veya ‘“2: Formal olmayan sonu¢ ¢ikarma”
diizeyinde olduklarini ortaya c¢ikarmiglardir. Temur
(2007) da smif oOgretmenleri tarafindan yiriitiilen
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geometri derslerinin Van Hiele geometri diizeyini
uygunlugunu inceledigi arastirmasinda ogretmenlerin
genel olarak “0” ve “1” diizeyinde egitim verdiklerini
ortaya ¢ikarmistir.

Aragtirmada ikinci bulgu olarak, olusturmaci
ogrenme yaklasimina dayali 6gretim uygulanan deney
grubu ile geleneksel Ogretim uygulanan kontrol
grubunun VHGDT son testten aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark oldugu gozlemlenmektedir.
Bu sonug, Tutak (2008) ve Giiven’in (2006) sonucuyla
paralellik gostermektedir. Giiven (2006) calismasinda
geometrik cizimler konusunda farkli ¢izim arag ve
yontemlerinin kullanilmasimin 6grencilerin Van Hiele
geometri diisinme diizeylerini arttirdigi sonucuna
ulasmstir. Ancak, bu ¢alismalardan farkli olarak Larew
(1999), Johnson (2002) yiiriittiikkleri c¢aligmalarinda
uyguladiklar1 farkli programlarin Ggrencilerin  Van
Hiele Geometri diizeylerini etkilemedigi sonucuna
ulagmuslardir.

Ozetle ¢alismada, olusturmaci yaklasima dayali
Ogrenim goren deney grubunun geometri basarilarinda
kontrol grubuna gore her hangi bir fark olmadigi, ancak
Van Hiele geometri diisiinme diizeyleri agisindan deney
grubu lehine anlamli bir fark oldugu sonucu acikca
goze carpmaktadir. Bunun sonucunda, olusturmact
O0grenme ortaminda yapilan egitimin {niversite
diizeyindeki 6grencilerin geometri diisiinme diizeylerini
olumlu yonde artirdigi séylenebilir. Bu sonugtan yola
cikarak, iiniversite diizeyindeki dgretmen adaylarinin
geometri diisiinme diizeylerini artirmada olusturmaci
yaklagima uygun egitim verilmesi dnerilebilir.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojilerini Kullanma Durumlarimna
Iliskin Goriisleri

Preschool Teachers’ Views on Usage of Information Techonologies

Aylin GOK *, Selahattin TURAN"" & Nidan OYMAN™™"

Ozet

Bu ¢alismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin bilisim teknolojilerini kullanma durumlarina
iliskin goriislerini incelemektir. Arastirmanim katilimeilari, Istanbul’da 6zel okullarda calisan
10 Ogretmenden olugmaktadir. Caligmanin verileri, odak grup goriismesi yapilarak
toplanmustir. Odak grup goriismeleri, 2010 yili i¢inde ayni grupla ii¢ kez uygulanmustir.
Verilerin degerlendirilmesi, verilerin dokiimiiniin yapilmas:t ve icerik analizi olarak iki
asamada gerceklestirilmistir. Arastirmanin en O6nemli bulgusu, okul &ncesi dgretmenlerinin
bilisim teknolojilerini etkili bir sekilde kullandiklar1 zaman bu teknolojilerin 6grenci ilgi ve
dikkat diizeyine yonelik olumlu bir gelisme yansitmasidir.

Anahtar sézciikler: Okul 6ncesi egitim, okul dncesi egitimde bilisim teknolojileri, okul dncesi
Ogretmenleri

Abstract

This study aimed at investigating effects of preschool teachers’ usage of information
technologies on student’s level of interest and attention. The sample of the study was
composed by the 10 pre-school teachers living in Istanbul and the data collection instrument
was the ‘focus group method’. Group meetings have been applied in three sessions with the
same group members in 2010. Data assessment was realized in two sessions as data casting
and content analysis. In this study, in the field of information technology at pre-schools
computer, internet and smart board usage rates was approached. The most important finding of
this study is that when the pre-school teachers use the information technologies under control
and in enough time, this reflects the opinions of the students’ attention and interest.

Keywords: Preschool education, information technologies in preschool, preschool teachers
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Giris

Biligim ve iletisim teknolojilerinin kullanimi okul
oncesi egitim-Ogretim siirecindeki biitiin miidiir ve
Ogretmenlerin 6nem verdikleri bir olgudur. Her alanda
insan yasamini kolaylastiran bilisim teknolojileri, her
gecen giin  giderek daha da yayginlagsmakta,
Ogrencilerin  6grenme  siireglerinin  ve  giindelik
yasamlarinin bir pargasi haline gelmektedir. insan ve
orgiit yasamina bu denli ¢abuk giren ve
bireysel/orgiitsel yasami kolaylastiran  bilisim  ve
iletisim teknolojilerinden Ogrencileri uzak tutmak
imkansizdir. Cocuklar, egitim-6gretim ortamimna ilk
adim attiklar1 okul 6ncesi donemden itibaren birgok
teknolojik gelismeyle karsti karsiya gelmektedir.
Bilisim ve iletisim teknolojilerinin hizli gelisimi,
O0grenme deneyimini yeniden tanimlama geregini
dogurmus ve dgrenciler ile egitim deneyimi arasindaki
etkilesimin daha anlamli, daha etkili ve daha verimli
olabilmesi i¢in yeniden tasarlanmasi geregini ortaya
cikarmigtir (Cakaloz, 2008; Prensky, 2001a, 2001Db).
‘Net Nesli’ olarak tanimlanan ve 1980 sonrasi dogan
¢ocuklarin bilisgim ve iletisim becerilerine sahip olma
diizeyleri kendilerinden onceki nesilden oldukga ileri
ve geligmistir. Yeni nesil bilisim teknolojilerini
yasamlarinin ~ farkli  alanlarinda  etkin  olarak
kullanmakta ve digital bir yasam siirdiirdiikleri
sOylenbilir (Bennett, Maton ve Kervin, 2008; Tapscott,
1998, 1999).

Bilisim teknolojileri kaynaklarin1  kullanarak
ogrenciler birden fazla duyu organim aktif bir sekilde
kullanabilmekte, teknolojik kaynaklardan faydalanmak
etkili bir 6grenme saglamaktadir. Ogrencilerin ilgi ve
dikkat siireleri boylece daha uzun siireli olabilmektedir.
Son ¢eyrek yiizyilda, egitim oOrgiitlerini, degismeye
zorlayan en biiyiik etkenlerden biri de hi¢ kuskusuz
bilisim teknolojilerindeki gelisme ve bu gelismelerin
birseysel ve Orgiitsel alanlara girisindeki hiz
olmaktadir. Ogretmenlerin kendilerini bu gelismeler
1s181nda giincellememeleri ve giincel teknolojileri etkin
kullanamamalari onlarin cesitli giicliiklerle
karsilagsmalarina sebep olmaktadir. Bu giicliiklerin en
onemlilerinden birisi, Ogrencilerin yasam alanlar1
icinde yer alan teknoloji iiriinlerinin egitim amaclartyla
uyumlu olarak kullanabilmektir. Bilisim ve iletisim
teknolojileri, sorunlarin ¢oziilmesinde yeni secenekler
sunmaktadir. Bireylerin 6grenme siireci igerisinde
kullandiklar1 bilgiyi uygulama becerilerine sahip
olabilmeleri beklenir. Okul oncesi donemden itibaren
verilen  egitim-0gretim  programlarinda;  ¢ocuk,
cevresinde siirekli iletisim araglartyla karsilagir,
sorgular ve merak duymaya baslar.

Egitimde yeni teknolojilerin kullanilmasi ve
yayginlastirilmasina yonelik ilkdgretim kademesinden
baslanarak teknoloji destekli egitime gecilmesi, her
okula internet erisimin saglanmast ve egitim
programlarina uygun egitim materyallerinin iiretilmesi
calismalar1 devam etmektedir. Milli Egitim Bakanligi,
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bilisim ve iletisim teknolojilerinin Tiirk egitim sistemi
ile biitlinlestirilmesi i¢in bircok proje ve calismay1
gerceklestirmigtir (Simsek ve Cimar, 2008). Tiirkiye’de
egitim sektoriiniin 6gretim faaliyetleri igerisinde bilisim
teknolojileri kullanimma 6nem verilmesi son yillarda
biiyiik artis gostermistir. Egitim biinyesinde bulunan
Ogretmenler bunun bilincine varmis, bu alanda biligim
teknolojisi agisindan siirekli gelismeler gosterecek
egitimler uygulamaya konulmus, 6gretmenler evlerinde
ve ¢evrelerinde bilisim teknolojilerini kullanmaya
baslamiglardir. Milli Egitim Bakanligi 2492 sayili
Tebligler Dergisi’nde (1998) bilgi toplumunu, “bilgiyi
arayan, ona ulasabilen, ulagtig1 ve elde ettigi bilgileri
siniflandirarak  depolayabilen ve en iyi sekilde

degerlendirebilen bireylerden olusan toplumdur”
seklinde tanimlamaktadir. Tirkiye’de 6zel ve devlet
okullarinda  egitim  teknolojisinin  kullanildig1
goriilmektedir.

Ogrencilerin bilisim toplumunda; yeni bilgi ve
beceri alanlarinda uzmanlagmalari, analiz ve karar alma
becerilerine sahip olmalari, biiyilk bilgi yiginlari
icerisinde dolagmay1 Ogrenmeleri gerekmektedir. Bu
stiregte; Ogrencilere yirmibirinci yiizyil igin gerekli ve
hayati yeni bilgi ve becerileri kazandirilmasi 6nemli
hale  gelmektedir (UNESCO, 2002). Bilisim
teknolojileri 6zellikle Ogrencilere yeni ve heyecan
verici imkénlar saglayarak, Ogrenme ve Ogretme
yontemlerini  farklilagtirmaktadir. Egitim ve okul
stirecinde yer, mekan ve zaman olgularin1 degistirerek
egitimde esnek yapilara gecilmesine Onemli katki
saglamistir. Bilisim alanindaki gelismelere uygun e-
O0grenme materyallerine ulasabilme ve Ogrencinin
zaman ve mekan sinir1 olmadan 6grenmelerine izin
veren yapilara dogru gecis saglanmaktadir (MEB,
2008).

Egitim ve Ogretim siirecinde, bilisim ve iletigim
teknolojilerinin egitim sistemine girmesiyle okul
programlarinda degisiklikler ve bilgi akisina yeni
boyutlar getirilmis, kaliplasmis bilgi aktarimina giren
egitim sistemlerinde kokli degisikliklere neden
olmustur (Usun, 2004). Bilisim teknolojileri ile
cocuklar {izerindeki etkisi farkli caligmalara konu
olmustur (Levin, Richardson ve Arefah, 2002; Levin ve
Arefah, 2002). Cocuklarin &grenmesinde bilisim
teknolojilerinin maksimum derecede kullanilmas: ve
bilisim teknolojilerinin egitim stireci ile
biitiinlestirilmesi  i¢in  dort kritikk adim  vardir:
Gelisimsel olarak uygun programin se¢imi, uygun web
sitesinin se¢imi, secilen kaynaklar ile programin
biitiinlestirilmesi ve O0grenme deneyimlerini
desteklemek icin uygun bilisim teknolojilerinin
secimidir (Arnas, 2005, 36-47).

Bilisim ve iletisim teknolojileri her alanda oldugu
gibi, egitim alaninda da kokli degisimlere neden
olmaktadir. Daha nitelikli egitim i¢in bilgi ve iletisim
alanlarindaki  gelismelerin  egitim  programlariyla
biitiinlestirilmesi kaginilmazdir.  Bilisim ve iletisim
teknolojileri, egitim ve &gretim ortamlarinda etkin
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olarak kullanilmaya baslanmus, internet kullaniminin da
yayginlagsmasiyla ¢ok daha farkli boyutlara ulagmustir.
Bilisim teknolojilerinin egitim alanindaki etkileri, onun
egitimde destekleyici bir ara¢ olarak kullanilmasi ve
egitimde devrimsel degisimlere yol ag¢masidir. Bu
nedenle bilisim teknolojilerinin egitimde destekleyici
bir ara¢ olarak kullanilmasi ve egitimde devrimsel
degisimler olusturma becerisi Tlizerine etkilerinin
incelenmesi gerekmektedir. Egitimcilerin de biligim
teknolojilerini  yaygin  bir  sekilde kullanmaya
baslamalar1 ve ilgi duymalari, okul ortaminda
sunduklart egitim-6gretimin kalitesini arttirmis  ve
ogrenciler icin daha dikkat ¢ekici hale gelmistir.

Amag
Ozel okullarda okul &ncesi 6gretmenlerinin

bilisim teknolojilerini kullanma durumlarina iliskin
goriislerini belirlemektir.

Alt Amaglar

Ozel okullarda caligan okul oncesi
Ogretmenlerinin bilisim teknolojilerine iliskin tutumu
ve bunlari etkin olarak kullanabilme diizeylerine iliskin
goriisleri nelerdir?

Ozel okullarda

calisan okul oncesi

Ogretmenlerinin  bilisim  teknolojilerinin  kullanim
alanlarina iliskin goriisleri nelerdir?

Ozel okullarda calisan okul oncesi

Ogretmenlerinin  bilisim  teknolojilerini  kullanma

diizeylerine iligkin goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirmada, bir nitel arastirma teknigi olan
olgu-bilim modeli yontemi kullanilarak okul 6ncesi
ogretmenlerinin bilisim teknolojileri kullanma derecesi
ile 6grenci ilgi ve dikkat diizeyine etkisine iliskin
goriisleri  saptanmigtir.  Arastrmanin  katilimeilari,
2009-2010 egitim-6gretim  yili  igerisinde  &zel
anaokullarinda ¢alisan ve fakiiltelerin Egitim Fakiiltesi
Okul Oncesi Ogretmenligi Ana bilim Dali
mezunlaridir. Ayrica katilimcilardan 5 iye yiiksek
lisans ogrencisidir. Arastirmada amagh Ornekleme
yontemlerinden ‘kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi’
tirti kullanilmistir. Bu 6rnekleme yontemi, aragtirmaya
hiz ve pratiklik kazandiran bir yontem olarak
bilinmektedir. Bu yontemde, yakin olan ve erisilmesi
kolay olan bir durum segilir (Yildirrm ve Simgek,
2008). Arastirmada Orneklem se¢iminden sonra
goriisme yapilacak gruplar olusturulmustur. Birinci
odak grup goriigmesinde bilisim teknolojilerini
tanimlayici bilgilerle ilgili veri toplama, ikinci odak
grup goriismesinde bilisim teknolojilerinde dgrenci ilgi
ve dikkat alanlarina iligkin veri toplama, {igiincii odak
grup goriismesinde  bilisim  teknoloji  araglarim
degerlendirmeye yonelik veri toplama amaglanmustir.
Bu arastirmada odak grup goriismesinin tercih

edilmesinin bir nedeni; okul dncesi O0gretmenlerinin,
bireysel ve 6zel gorlislerinin ortaya konmasindan ¢ok,
egitim-0gretim programi icerisinde bilisim
teknolojilerini ne kadar aktif ve nasil kullandiklari
hakkinda grup ortaminda somut ornekler vermelerini
saglamaktir. Odak grup yontemi, okul &ncesi
Ogretmenlerinin,  diislincelerini  ifade  etmelerini
desteklemeye ve bdylece programa iliskin kendi
algilarin1 ve yasantilarini1 daha net ve agik yiireklilikle
ortaya koymalarina ortam hazirlar.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin  verileri grup odak goriismeleri
yapilarak elde edilmistir. Odak grup goriismesine
katilan  kigiler = goriismelere  gonilli  olarak
katilmislardir. Goriismeye katilan katilimci
Ogretmenlerin hepsi kadin, yaslart 24 ile 33 yaslar
arasinda olup yas ortalamasi 29 yil civarinda, mesleki
deneyimleri ise 1 ile 9 yil arasinda degismekte olup
ortalama 5 yil civarindadir. Aragtirmada odak grup
tartismas1 yonteminin bir geregi olarak, katilimcilara
yoneltilecek soru listesini igeren form, arastirmaci

tarafindan  gelistirilerek  kullanilmigtir.  Gorligme
sorular1 belirlenmeden once, okul Oncesi
Ogretmenlerinin  bilisim  teknolojilerine  ydnelik

diisiincelerini yansitan goriigme formu 6zel okullarda
calisan okul dncesi 6gretmenlerine uygulanmistir. Veri
toplamak iizere formda yer alan ve katilimcilara
yoneltilen sorular; bilisim teknolojilerine bakis agilart,
ne kadar etkin ve hangi amagla kullanildiklari, ne gibi
yasantilarinin oldugu ve gordiikleri temel sorunlarin ne
oldugu, ne gibi Onerilerde bulunduklarina iligkin
goriislerini icerecek ana bagliklar altinda toplanmuistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin  ¢dziimlenmesi  siirecinde  frekans
analizinden yararlanilmigtir. Alt problemler esas
alinarak gruplandirma yapilmistir. Elde edilen bulgular
sonucunda olumlu-olumsuz tutumlar ortaya konmustur.
Grup goriismeleri ile elde edilen veriler yorumlanmis
ve goriismelerden alintilar yapilarak bu yorumlar
desteklenmistir. Arastirmanin veri isleme siirecinde
icerik analizi yapilarak kodlar olusturulmus, daha
onceden belirlenen kavramlarin yani sira verilerin
kodlanmasi esnasinda ortaya c¢ikan kavramlara gore
yapilmistir. Ardindan kodlar1 genel diizeyde agiklayan
temalar belirlenmis ve bulgular yorumlanmistir.
Yapilan kodlama sonucunda ortaya ¢ikan veriler ile
problem durumuna ait nitel verilerin sayisal analizi
yapilmigtir.

Bulgular
Ozel okullarda gérev yapan okul ©Oncesi
Ogretmenlerinin  bilisim  teknolojilerine  iliskin
tutumlarimi  ve bu teknolojileri etkin  olarak

kullanabilme diizeylerini belirlemeye yonelik yapilan
odak grup goriismelerinin igerik analizi sonucunda
ortaya ¢ikan sayisal analizi Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojilerine Iliskin Tutumlar: ve Bunlar: Etkin

Olarak Kullanabilme Diizeylerine Iliskin Goriisleri

Bilisim teknolojilerine iligkin tutum ve Katilimetlar Toplam Yiizde
kullanim diizeylerine iliskin goriisler T - 4 5 6 7 8 9 10 %) (%)
Sosyallesmeyi olumsuz etkiliyor 1 1 1 | | | 7 70
B.1.11.$.1n"1 teknolojilerinin etkisi oldugunu 11 111 1 7 70
diisliniiyorum

Giinliik hayatta kisisel amaclh olarak 11 | | 11 11 1 10 100
kullantyorum

Etkin bir sekilde ve sik kullaniliyor 1 1 1 1 1 1 1 8 80
Ilgi ve dikkat ¢eken etkinlikler 11 L1111 1 9 90
uyguluyorum

Egitim-6gretim ortamlarini sunuyorum I 1 1 1 1 1 1 8 80
flgi ve dikkat diizeyine etkisi var 11 1 1 1 1 I 1 9 90
Qgrenmede kalicidir, ilgi ve dikkat 11 1 1 11 1 1 1 10 100
diizeyinde kullaniyorum

Tutumum olumludur I 1 1 1 1 1 1 1 1 10 100

10 iiyenin katildig1 birinci odak grup goriismesi
degerlendirmesi sonucunda katilimcilar teknolojinin
program i¢inde amaca uygun ve gorsel materyaller
kullandiginda &grenciler icin faydali olabilecegini

belirtmektedirler. Ayrica katilimeilarmm %701,
teknoloji  kullanimin  amaca uygun  sekilde
kullanilmadigi zaman, c¢ocugun sosyallesmesini

olumsuz yonde etkileyecegini ifade etmistir.

“...Bu dogrultuda yadsinmayacak gercekler
vardir. Egitimde olumlu etkileri vardir. Ama yan
etkilerinin olumlu etkilerinden daha fazla oldugunu
diistiniiyorum. Ozellikle sosyallesme alaminda. Yani
bir anda ¢ocugu bilgisayara ortak ediyorsunuz. Cep

telefonlarmin  da etkili ve faydali  oldugunu
diistinmiiyorum. Eski okulumda kesinlikle
kullanmiyordum okulumda ders esnasinda...” (Uye

4: 30 yas, lisans mezunu, 3 yildir 6gretmen).

Arastirma kapsaminda bilisim teknolojilerine
yonelik tutumlar1 soruldugunda katilimeilarin %70’1
bilisim teknolojilerinin &grenciler iizerinde olumlu
katkist oldugunu, %10’u ¢ocugu olumsuz etkiledigini
ve %20’si ise hem olumlu hem de olumsuz sekilde
etkiledigini savunmaktadirlar. Katilimcilarin g¢ogu,
ailelerinin de etkisiyle kiicik yasta Dbilisim
teknolojilerini kullanmaya basladiklarini ifade etmis,
bazi katilimcilar ise bilisim teknolojileriyle iiniversite
cagma geldikten sonra ihtiyagc  duyduklarini
belirtmektedirler. Katilimeilarm  %100°G  bilisim
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teknoloji araglarini kisisel amagla kullandiklarini ifade
etmektedirler.

“.Ilkokul ¢aglarimda tamstim, ama ilk olarak
hayata gecirmem okullarda bilgisayar kullanmakla
baslad:. Lise ve tiniversitede verilen ddevierde arastirma
yapmama fayda sagladi. ..Ozel hayatimda da bilgisayar,
internet ve fotograf makinesi kullaniyorum...”(Uye 9: 25
yas, lisans mezunu, 1 yildir 6gretmen).

Egitim-6gretim esnasinda kullanilan aktiviteler ve
kullanma siklig1 soruldugunda katilimcilarm %801
bilisim teknolojilerini; Tiirk¢e dil etkinliklerinde gorsel
materyaller ve power point sunulariyla, akilli tahtada
resimli hikdye okuma teknigiyle, matematik ve fen
etkinliklerinde, dikkat calismalarinda etkili bir sekilde
kullanmakta olduklarini belirtmislerdir. %20’si ise bilisim
teknoloji kaynaklarinin kurumlarinda ¢ok yaygin sekilde
kullanilmadigii ~ ifade  etmisler =~ ve  materyal
yetersizliginden dolayr da kendilerinin etkin bir sekilde
kullanamadiklarim1 ~ dile  getirmislerdir. ~ Ogrencilerle
birlikte yapilan ve dgrencilerin dikkat ve ilgisini ¢eken
etkinliklerden  bahsederken  katilimecilarin = %901
bilgisayar, internet ve akill tahta gibi bilisim teknolojileri
materyallerini kullanarak 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini
cekebilecek etkinlikler hazirlayip, uyguladiklarini ifade
etmislerdir.

“..Smartboardun kiitiiphanesindeki  karakterleri
kullanarak cocuklarla bir tiyatro sahnesi olusturduk ve



karakterleri sahneye yerlestirip bununla ilgili olarak
bir oykii olusturmugstuk. Cocuklar aktif olarak
katilmislardr...” (Uye 7: 24 yas, lisans mezunu, 2
yildir 6gretmen).

Ogrenci ilgi ve dikkat diizeyini arttirict
etkinlikler planlanirken, ilgi ve dikkati iist seviyede
tutmak igin bilisim teknolojilerinden faydalanmada
her hedefe yonelik, yas gruplart dikkate alinarak,
cocuk merkezli ve planli bir sekilde uygulanan
egitim-6gretim ortamlarinin dgrencilere sunumunda,
katilimeilarin = %80°1  gorsel o6geler kullanilarak
Ogrencilerin konsantrasyon siiresini arttirici, etkili ve
yenilik¢i etkinliklerin segilmesine dikkat ettiklerini
belirtmislerdir.

“.Yapuan toplantilarda  ¢ocuklarin  yas
diizeylerine uygun olarak planlyoruz
calismalarimizi. Sadece gorsel olarak desteklemek
degil, yaraticilhik alaminda ¢alismalarina da destek
veriyoruz... Bunun disinda yaptigimiz  aktivite
toplantilarinda artilarina ve eksilerine gére bakarak
degerlendiriyoruz. Ona gore yapilandirp tekrar
egitimimiz iginde uyguluyoruz...” (Uye 2: 30 yas,
yiiksek lisans 6grencisi, 8 yildir 6gretmen).

Bilisim teknolojileri kullanildig1 zaman 6grenci
ilgi ve dikkat diizeyine etkisine yonelik degisikliklere
iligkin katilimcilarin %901 her gelisim alanini olumlu
yonde etkiledigini belirtmislerdir. Ogrencinin hayal
giiciinii kullandig1, ayn1 zamanda etkinliklerin her
Ogrencinin yas grubuna uygun, 6grencilerin dikkat
stiresini uzatacak ve konsantrasyonlarmi arttiracak
sekilde hazirlandiginda ilgi ve dikkat diizeyi iizerinde
degisiklikler oldugu goriilmiistiir. Imkanlar yeterli
oldugu takdirde bilisim teknoloji kaynaklarini daha
stk kullanma egiliminde olundugu katilimcilar
tarafindan dile getirilmistir.

“..Dikkat ¢ekici etkinlikler yapildiginda olumlu
yonde etkiledigini diisiiniiyorum...” (Uye 7: 24 yas,
lisans mezunu, 2 yildir 6gretmen).

Bilgisayart  hazirlayip  sandalyeleri,
minderleri diizenledigimde ogrencilerde bir heyecan

Tablo 2
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oluyor. “Ne zaman baslayacagiz?” ve “Ne zaman
izleyecegiz? " gibi... (Uye 9: 25 yas, lisans mezunu,1 yildir
Ogretmen).

Bilisim  teknolojilerini,  dgrenmede  kalicilig
saglamak, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini ¢ekmek adina
katilimeilarin tamami, kurumlarindan kaynaklanan imkan
yetersizligi yiiziinden zorluk yasadiklarini, imkanlarin
yeterli olmast durumunda bilisim teknolojilerini daha sik
kullanmak istediklerini dile getirmislerdir. Ogrenmede
kalicilik, ilgi ve dikkat diizeyini arttirmak igin dnceden
planli  olunmasi, pekistireglerin = se¢iminde  farkl
materyallerin kullanilmasi, farkli aktivitelerle konunun
desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir.

“..Farkh  materyaller  kullanabiliriz. ~ Olgiim
yvapabiliriz. Kendini daha iyi ifade edebilen bir ¢cocuk igin

farkli materyaller kullanmak énemli olabilir...” (Uye 4:

30 yas, lisans mezunu, 3 yildir 6gretmen).

Aragtirma kapsaminda yoneltilen sorularda grup
tiyelerinin ¢ogu bilisim teknoloji kaynaklarini kullanmada
istekli ve ilgili olduklari, bilisim teknolojilerinin egitim
alaninda kullanimina yonelik olumlu tavirlar sergiledikleri
gozlenmistir. Katilimcilarin tamamu, bilisim teknolojileri
materyallerini daha yaygin ve daha aktif bir sekilde
kullanmay1 6grenmek istediklerini, teknoloji ile ilgili olan
yenilikleri stirekli takip etmek istediklerini ve kendine
Ozgii trtinler geligtirmek istediklerini ifade etmektedirler.

“..Bilisimi takip etmek gerekirse daha verimli bir
egitim daha olumlu cevaplar almak icin bencede bu
teknolojiyi kullanmak gerekiyor...” (Uye 1: 33 yas,
yiiksek lisans dgrencisi, 7 yildir 6gretmen).

“..Hayati kolaylastiriyor. Kullanmamam gerekse
bile ben kullanmayr diisiiniiyorum...” (Uye 4: 30 yas,
lisans mezunu, 3 yildir 6gretmen).

Ozel okullarda gdrev yapan okul ©&ncesi
O0gretmenlerinin  bilisim  teknolojilerinin  kullanim
alanlarina iliskin yapilan odak grup goriismelerinin igerik
analizi sonucunda ortaya ¢ikan sayisal analizi Tablo 2’de
sunulmustur.

Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojilerinin Kullanim Alanlarina [liskin

Goriisleri
Katilimcilar Toplam i
Kullanim alanlarina iliskin gortisler P Yuzode
12 3 4 5 6 7 8 9 10 (® (%)
Okulumuzda 6grenme sistemleri var 1 1 1 1 4 50
flgi ve dikkat siirekliligini artirryor 1 1 1 '§ 1 1 'C': 5 62
— £ £
Et}(lnhk esnasinda olasiliklar 11 | E 1 1 1 1 % 7 88
planliyoruz N N
Farkliliklar yapmay1 diisiiniiyoruz 1 1 1 I 1 I 1 8 100
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Katilimeilarmm  %50°si  galistiklart  kurumlarda
bilisim teknolojilerini kullanmay1 gerektiren veya
internet iizerinden desteklenen egitim programlari,
egitici oyunlar, Ogrenci izleme ve benzeri
yazilimlarin  mevcut  oldugunu  belirtmektedir.
Kurumlarinin teknoloji kullanimina iliskin yeterli
derecede  destekleyici ~ bir  tutuma sahip
olmamalarindan dolayr katilimcilar, bu teknolojinin
kullanilmasinda geri kaldiklarimi ifade etmektedirler.

“...Bizim okulumuz bilisim teknolojileriyle ilgili
konularda ¢ok agik degil. O nedenden dolay
kullanmiyoruz...” (Uye 6: 29 vyas, yiksek lisans
ogrencisi, 10 yildir 6gretmen).

Katilimcilarin %62’si okul dncesinde sunulacak
etkinliklerin Ogrencilerin ilgi ve dikkat diizeyini
etkileyecek sekilde diizenlenmesi gerektigini ifade
etmektedirler. Katilimcilarin =~ %88’1  bilisim
teknolojileri araglarini ve materyalleri kullanmadan
once dikkat edilmesi gereken pek ¢ok unsur
oldugunu, bu materyallere etkinligin
uygulanmasindan once karar verilmesi gerektigine,
etkinlik aninda meydana gelebilecek olasiliklarin
diistiniilerek planlanmasi gerektigini
belirtmektedirler.

“...Oncelikle grubu ¢ok iyi tamimak ve materyali
kullanirken iceriginin ogrencinin yas diizeyine uygun
sekilde secilmesi gerekir diisiiniiyorum...” (Uye 1: 33
yas, yiiksek lisans 6grencisi, 7 yildir 6gretmen).

“...Cocuklarin korkabilecegi resimler oluyor.
Bunlara daha onceden bakarak dikkat ediyorum...”
(Uye 4: 30 yas, lisans mezunu, 3 yildir 6gretmen).

Aragstirmaya katilan ogretmenler bilisim
teknolojilerini uyguladiklar1 etkinliklerde aktif bir sekilde
kullandiklarmi belirtmislerdir. Fakat her 6zel okulun
bilisim teknolojilerine kargt tutumu farkli oldugu igin
kullanim sikligi ve ¢esitliligi farklilik gdstermektedir.
Baz1 6gretmenler bilisim teknolojilerinin 6grenci ilgi ve
dikkatini  ¢ektigini  diisiindiigli  halde  materyal
yetersizliginden teknoloji ¢ok sik kullanamamaktadir.
Kendilerine imkan sunuldugu takdirde, bu teknolojileri
daha sik kullanmay1 istediklerini dile getirmislerdir.
Katilimeilar odak grup goriismelerinde var olan durumdan
farkli olarak kendilerinin  bilisim teknolojilerinin
kullanimina y&nelik fikirler beyan etmis, ¢esitli 6nerilerde
bulunmuslardir.

“...Ogrencinin meseld ailesi ile birlikte yaptigi bir
projeyi kendi evinden arkadaslarina tanitacagi bir ortam
yaratilmasini isterdim... Meseld c¢ocuk o giin okula
gelmiyor. Biz okuldan ¢ocugun evine baglaniyoruz
internetle. Oyle bir ¢alisma geldi aklima...” (Uye 2: 30
yas, yiiksek lisans 6grencisi, 8 yildir 6gretmen).

“...Tiim imkdnlar sunulsayd: eger ¢izgi film yapmak
isterdim. Keske daha kolay olsaydi kendi ¢izgi filmimizi
yapardik. Daha ¢ok ¢ocuk merkezli olarak yapardik...”
(Uye 9: 25 yas, lisans mezunu, 1 yildir §gretmen).

Ozel okullarda gorev yapan okul &ncesi
O0gretmenlerinin ~ bilisim  teknolojilerini  kullanma
diizeylerine iligkin yapilan odak grup goriismelerinin
icerik analizi sonucunda ortaya cikan sayisal analizi Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3
Ozel Okullarda Calisan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Bilisim Teknolojilerini Kullanma Diizeylerine Iliskin
Goriisleri
Toplam Yiizde
Kullanma diizeylerine iliskin Katilimcilar .
sriisl () (%)
goriigler
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Cesitli yontemler uyguluyorum 1 1 1 5 1 1 1 1 5 7 88
< <
Teknolojiden yararlantyorum | 1 1 g 1 | 1 1 1 g 8 100
s s
Onerilerde bulunuyorum 1 1 1 1 1 1 1 1 ¥ 8 100

Tablo 3’te goriildiigii gibi, katilimeilarin %881
derslerinde ve uyguladiklar1 etkinliklerde bilisim
teknolojilerine iliskin cesitli yontemler
kullandiklarini ifade etmektedirler.

“...Oncelikle bu ¢alismaya baslamadan énce bir
on hazirlik ¢alismasi yaptigimizdan bahsetmistik.
Burada c¢ocuklarin isleyecegimiz konuyla ilgili ne
kadar bilgileri oldugunu zaten gorebiliyoruz. Bunun
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disinda c¢ocuklarla yaptigimiz calismalari arsivieyerek
takip etme sansumiz oluyor. Cocuklarla yaptigimiz
sohbetlerle geri bildirim alabiliyoruz. Belki araliklarla
cocuklart degerlendirebilivoruz...” (Uye 1: 33 yas,
yiiksek lisans dgrencisi, 7 yildir 6gretmen).

‘... Benim de kullandigim etkinlikler eger dogru
se¢ilmigse, ¢ocugun ilgi ve yasina uygun bir etkinlikse
gercgekten dikkat ¢ekici oluyor. Bunu da nasil anlyyorum?



Geri doniiglerle. Cocuk bizim hi¢ dikkat etmedigimiz
detaylarlari  fark etmiy olabiliyor. Soru-cevap
teknigiyle bunu anlayabiliyoruz...” (Uye 7: 24 yas,
lisans mezunu, 2 yildir 6gretmen).

Katilimeilar,  bilisim  teknoloji  araglarini
kullanirken yaptiklari 6n ¢alismalarda, ¢ocugun rahati
ve Ozgliven duygusu igin yapilmasit gerekenleri,
kullanilan materyalin daha onceden
kullanabilirliginin test edilmesi, uygun Ogrenme
ortaminin saglanmasi ve bir on ¢aligma yapilmast
gerektigini ifade etmektedirler.

“...Fiziksel —ortami evet diizgiin sekilde
hazirlamak ¢ok énemli. On hazirlikta da planh
olmamiz gerekiyor. Ben ortamin sessiz olmasina
dikkat ediyorum... Programli olmak gerek her seyden
once. Araci kullanmadan once ogretmenin kendi
sinamasi gerek diye diisiiniiyorum...” (Uye 3: 28 yas,
yiiksek lisans 6grencisi, 2 yildir 6gretmen).

Etkin, hizli ve c¢agdas bir egitim ydnetiminin
saglanmast i¢in teknolojiden yararlanma adina
katilimeilarin tamami teknoloji kullanimimin énemine
vurgu yapmakta ve bu konuda ¢esitli Onerilerde
bulunmaktadirlar.

“...Teknoloji kolay elde edilebilen bir sey
olmali... Ogretmenlerini yetilerinin ~gelistirilmesi
gerekiyor. Mutlaka  anaokulundan itibaren
ogrencilere resmi olarak bilgisayar dersi konulmasi
gerek diye diisiiniiyorum...” (Uye 6: 29 yas, yiiksek
lisans dgrencisi, 10 yildir 6gretmen).

Bulgular genel olarak degerlendirildiginde;
katilimeilarin ~ bilisim  teknolojilerini  smiflarinda
kullanilmast konusunda istekli olduklari goriilmiistiir.
Dolayistyla smif igerisindeki etkinliklerde bilisim
teknolojilerini  etkin  bir gekilde kullanmakta
olduklarint ve bu tutumlarimin &grencilere de olumlu
olarak yansidig1 anlagilmaktadir. Béylece 6grenciler,
Ogretmenlerinin olumlu tutumlarindan etkilenerek
teknolojiye karst olumlu tutum sergilemektedirler.
Ogretmenlerin teknoloji kaynaklarini etkin bir sekilde
kullanmasi, farkli etkinlikler hazirlamaya calismalari
ve istekli olmalariyla bilisim teknolojileri egitim-
Ogretim programi ile biitiinlestirilmis bulunmaktadir.
Hazirlanan  etkinliklerde  bilisim  teknolojileri
kullanimiyla 6grenci ilgi ve dikkat derecelerinin
degistigi ve olumlu yonde etkilendigi vurgulanmstir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Yapilan arastirma ve analizler sonucunda bilisim
teknolojilerinin &grenci ilgi ve dikkat diizeyine iliskin
goriislerde; bilisim teknolojilerine kargt  olumlu
katkisi, kigisel amagla ve giinliik hayatta kullanima,
etkin bir sekilde kullanimi etkileyen faktorler ve
kullanim siklig1, ilgi ve dikkat ¢eken etkinlikler
egitim-6gretim  ortamlarinin  sunumu,  bilisim
teknolojisinin ilgi ve dikkat diizeyine etkisi,
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ogrenmede kalicilik ve ilgi dikkat diizeyinde bilisim
teknolojileri kullanimi, ilgi ve dikkatin kullanimi ve
siirekliligi ve uygulanan yontemlerde Ogrenci ilgi ve
dikkat diizeyini arttirmis  oldugu  bulgulanirken,
sosyallesmeye olumsuz etkisi ve egitimci kontroliinde
kullanilmadigi  zaman ¢ocugu olumsuz etkiledigi
belirlenmistir.

Egitimcinin ¢alisigi  kurumun bilisim teknoloji
materyallerindeki  gesitliligin  ve okul midiriniin
tutumunun, egitimcinin etkinliklerinde bilisim
teknolojilerini etkin ve aktif bir gekilde kullanimini
engelledigi belirlenmistir. Egitimci tutum ve aligkanliklart
onemlidir.  Egitimeci, eger bilisim teknolojilerini
kullanmadaki aligkanliklarmi egitim ortamina yansitirsa,
daha etkin bir egitim ortami sunacagi anlasilmistir. Okul
oncesi kurumlarda, etkinliklerin daha aktif ve kalici bir
sekilde sunulmasi i¢in 6gretmenler, farkli materyaller ve
sunus teknikleri ve strateji gelistirmeleri gerektigi
sonucuna varilmistir.

Aragtirmanin bulgularina dayali olarak gelistirilen
onerilere bakildiginda; hazirlanan egitim programi, yillik
ve giinliik planlar, esnek bir sekilde, yenilik¢i, yaratict
diisiinceyi destekleyen, problem ¢6zme becerilerini,
olaylar arasinda neden-sonu¢ iligkisi  kurabilme
yeteneklerini, karar verme becerilerini gelistiren hedefleri
ve kazanilmasi beklenen hedef davraniglari i¢ermelidir.
Cocuklarin gelisim diizeyleri dikkate alinarak aktiviteler
hazirlanmalidir.  Ogretmen, cocuklarin  6zgiirliigiinii
kisitlamadan  onlarin  geligimlerini  desteklemelidir.
Ogretmen, alan ile ilgili yeterli bilgiye ve anlayisa sahip
olmali, dzellikle de gok iyi gdzlemci olmahdir. Ogretmen
ancak bu sekilde cocuklari daha iyi taniyarak, onlarin
ruhsal sorunlarini ve davranis problemlerini erken tespit
etme olanag1 bulabilir. Bdylelikle okul-aile ve
gerektiginde uzman kisi igbirligi ile bu problemlere
¢oziim bulmak kolaylagsmaktadir. Bilingli bir egitim igin
teknolojiyi anlayan, inovasyona acik, teknolojiyi seven ve
uygulayan Ogretmenlere ihtiya¢ vardir. Yasam boyu
egitim stratejisiyle ilerlenmelidir. Teknoloji egitiminin
ilke ihtiyaglarina gére ydnlendirilmesi amaciyla
yurtiginde teknoloji Onceliklendirmesi yapan kurum ve
kuruluslarla (Or., TUBITAK, Milli Savunma Bakanlig1
vb.) isbirligi yapilmali ve bu programlarin diizenlenmesi
gerekmektedir.
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Egitim Miifettisleri Icin Orgiit ve Yonetim Algis1 Ol¢egi’nin Gelistirilmesi ve
Mesleki Baz1 Degiskenler Ac¢isindan Karsilastirilmasi

The Development of Organization and Management Perception’s Scale and
Comparison in Terms of Some Professional Variables for Inspector

Ahmet Akbaba”

Ozet

Bu aragtirmanin genel amaci egitim miifettigleri igin Orgiit ve Yonetim Algilar1 Olgegi’nin
gelistirilmesi ve mesleki bazi degiskenler agisindan Olgekten elde edilen puanlarin
karsilastirilmasidir. Tarama modelindeki ¢alismanin arastirma grubunu Agri’da 9, Bitlis’te 14,
Elaz1g’ da 40, Erzurum’ da 31, Hakkari’de 13 ve Van’da gorev yapan 50 olmak {izere toplam
157 egitim miifettisi olusturmaktadir Bu calismada veri toplama araci olarak, arastirmacilar
tarafindan bu galisma kapsaminda gelistirilmis olan “Egitim miifettislerinin Orgiit ve Y&netim
Algilart Olgegi” kullanilmustir. Egitim miifettislerinin gerek Orgiit Algis1 ve Ydnetim Algist
Olgegi alt dlgek puanlarinda ve gerek toplam puanda, belirlenen esik degerlerin iizerinde
ortalamalara sahip olduklar1 saptanmistir. Olgme aracindan elde edilen puanlar dikkate
alindiginda, alt boyutlarda bransa ve 6grenim durumuna gore bir farkliligin oldugu tespit
edilmistir. Hizmet siiresinde ise anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: Egitim Miifettisi, orgiit algisi, yonetim algisi

Abstract

The general aim of this research is to compare the scores obtained from the scale in terms of
some professional variables and the development of Organization and Management
Perceptions’ scale for the inspectors of education. This research is consisted of total 157
education inspectors as the research group of working in the scan model in Agr 9, in
Bitlis14,in Elazig 40, in Erzurum 31,in Hakkari 13, and Van, 50. Organization and
Management Perceptions Scale of education ispectors is used in this study as collecting data
within the scope of this study, and developed by researchers. It has determined that education
inspectors have the threshold values determined on the averages, both the sub-scale scores and
in total scale points of organizational perception management. When considering the scores
obtained from the measurement tool, it was found a difference to the lower branches and sizes
according to educational status. During the service there was not any significant difference. It
is thought to provide a contribution to your writing, directed developing a measurement tool of
the high level of reliability and validity of the study. In addition, the properties of education
inspectors are compared in accordance with professional some variables.

Keywords: Education inspector, organizational perception, management perception.
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Giris

Orgiit, orgiit kiiltiirii cercevesi icerisinde caligma
kapsaminda Egitim miifettislerinin oOrgiit algis1 ve
siirecteki egitim yoOnetimi algilart incelenmektedir.
[llerde gorevlendirilen Egitim miifettisleri MEB Egitim
miifettigleri Baskanliklar1  Yonetmeligi ve Egitim
miifettigleri  Basgkanliklar1 ~ YOnergesi  hiikiimlerine
tabidirler. Ayni yonergenin “42.Maddesinde belirtilen
kurumlarin rehberlik, teftis gruplarinin gorev ve

sorumluluklar1 ile g¢alisgma usul ve esaslar’” (Resmi
Gazete, 2009 /27237) belirtilmektedir.

Schein (1978), orgiit ve orgiitsel yasami insanoglu
icin vazgecilmez bir gereksinim olarak ele almustir.
Sisman da (1994), orgiit kavramini; sosyoloji,
antropoloji, psikoloji, sosyal psikoloji, kamu yonetimi,
siyaset bilimi, sibernetik vb. degisik bilim dallarinin ilgi
alanlarma girmis bir 6ge olarak ele almis ve bdylece bu
bilimlerin her birinin kendi bakig agisma gore farkli
anlamlar kazandig1 gorilmiistiir.

Aydin'a (2000) gore, oOrgiit iki ya da daha fazla
bireyin bilingli olarak es giidimlenmis etkinlikleri
sistemiyken; Schein'e (1978) gore ise, orgiit is ve islev
boliimii yapilarak bir otorite ve sorumluluk hiyerarsisi
icinde, ortak ve agik bir maksat ya da amacin
gergeklestirilmesi i¢in bir grup insanmn faaliyetlerinin
ussal esgiidiimidiir.

Ilgar (2000) orgiitii, ortak bir ama¢ ya da hizmeti
gerceklestirmek icin bir araya gelmis kurumlarin veya
kisilerin olusturdugu birlik olarak tanimlarken, her 6rgiit
tek basma kendine 6zgii sistem biitiiniinii ifade etmekte
ve bu sebepten dolayr 6rgiitiin yapist bulundugu alana
gore degismektedir. Ornegin; sosyologlar &rgiitii makro
yaklagimla bir sistem olarak ele alirken; psikologlar ise
mikro bir yaklasimla birey ve grup agisindan
incelemektedirler (Dirim, 1997).

Schein'e (1978) gore, orgiit kavraminin dayandigi
ve varligmin nedeni olan temel fikirler vardir. Bunlar
karsiliklt yardimda bulunmak iizere ¢abalarin esgiidiimii,
faaliyetleri es gilidiimleyerek ortak bazi amaglarin
gergeklestirilmesi i¢in ig bolimii ve otorite hiyerarsisine
olan ihtiyagtir.

Orgiitler, belirli amaglara ulagilmasima ydnelik olarak
insanlarin bir araya geldigi sorun ¢dzme ortamlaridir
(Robbins, 1990). Orgiit kiiltiirii bir 6rgiitte zaman iginde
gelisen ortak inanglar ve degerlerdir (Gordon ve
DiTomaso, 1992). Orgiit {iyelerinin cesitli orgiitsel
stireglere katilmmi ve Orgiite baglanmasini saglamisg
kiiltirler aym1 zamanda giigli  kiiltiirler  olarak
adlandirilmaktadir. Ancak, orgiit liyelerinin davranislarma
etki etmeyi basarmus giiclii kiiltiirler tek basina orgiitsel
bagariyr saglamaya yetmemektedir. Giliglii kiiltiirlerin
davranislara, degerlere, inanglara dogru yonii gdstermesi
durumunda, Orgiite basartyr getiren pozitif kiiltiir
kavramiyla karsilagilmaktadir (Giiven, 2007).
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Turhan (1994)’a gore kiiltlir bir toplumun sahip
oldugu maddi ve manevi kiymetlerden tesekkiil eden
Oyle bir biitiindiir ki cemiyet iginde mevcut her ¢esit
bilgiyi, alakalari, itiyatlari, kiymet Olgiilerini, umumi,
tutum, goriis ve zihniyet ile her nevi davranis sekillerini

icine alir . Giingdr (1999)’a gore, kiiltiir; bir inanglar,
bilgiler, his ve heyecanlar  bitini  olarak
tanimlanmaktadir.

Objektif aklin &geleri olarak tanimlanan kiiltiir
kavrami (Toku, 2000), birgok arastirmaci tarafindan
farkli tanimlanmig ve bu kavram degisik goriis agilarina
gore sinirlanabilmektedir (Goker, 2001). Dénmezer de
(1982) kiiltiirti, bir toplumun kisiligi, kimligi, karakteri
ve Ozginligi olarak tanimlanmaktadir.  Kiiltiir;
diisiinme, se¢gme ve elestiri gliclimiiziin gelistirilmesini
saglayan bilgi ve bilincimizin bir biitinii ve bileskesi
olarak “egitim” kavramina yaklagsmaktadir. Kiiltiir
egitimin sade bir islevi olmamakla birlikte egitim
orgiitlerinde {iretilebilir ve yasatilir. Kiiltiir {iretimi ise
kolay olmamakla birlikte yasatilmasinin zorluklar1 da
bilinmektedir. Bu durumda yaratici olan kiiltiir,
kargilagtigi yeni durumlara karsi etkilesim kapilarin
acar, ihtiyagc duyduklarmi alir, gereken iislup
uyarlamasii ve islev diizeltmesini yaparak kendisine
katar (Koseoglu, 2002). Bu anlamda oOrgiitsel yasami
sekillendiren esas 6genin kiiltiir oldugu kabul edilebilir.
Orgiitlerin anlasilmas1 ve aciklanmasi orgiitte var olan
kiiltiiriin taminmasi ile miimkiindiir. Insanoglunun
tarihten getirmis oldugu yasantilarinin, birikimlerinin bir
sonucu olan “kiiltiir” insanlar etkilemekte, insanlarin
tiyesi oldugu orgiitii sekillendirebilmektedir.

Orgiit kiiltiirii ile ilgili bir diger ¢alisma konusu da
orgiit kiiltiirtiniin olusma seklidir. Bu konuda da bir¢ok
farkli calisma olmakla birlikte, bir¢ok arastirmacinin
hemfikir oldugu nokta, oOrgiitlerdeki liderlerin, Orgiit
iiyelerinin arasindaki etkilesim yogunlugunun, kurumu
cevreleyen pazar kosullarmm onemli rol oynadigidir
(Schein, 1992).

Her kiiltiirin kendine 06zgli baskin bir bigemi
(islubu, sitili) vardir. Bu bicem, kiiltiirel kalip ve
ogelerin Oyle bir bitinligidir ki, belli bir kiltiirii
Otekilerden ayirir, onu 6zgiin bir varlik alani olarak
gdriip algilamamiza yardimci olur. Iste o bigem, bireysel
davraniglarda goriildiigii gibi, toplumsal kisilik yapisimin
da ayrilmaz pargasi, yliklemi olur (Giiveng, 1992).

Bireysel davraniglarin toplumsal kisiligi, onun da
orgiitleri kiiltiirel olarak etkiledigi bilinmektedir. Orgiit
kiiltiiriiniin  arastirmacilar tarafindan farkli tanimlar
yapilmig olsa da, ilgili alan yazmn incelendiginde;
cogunlukla norm, sembol, inang, varsayim, degerler ve
davraniglar orgiitin kiiltiiriinii meydana getirmektedir.
Kiiltiir ile adeta Ozdeslesen “degerler” kiymet, paha
anlaminda kullanilmaktadir.

Strateji, Orgiit yonetiminin elindeki insan ve madde
kaynaklarmin, belirlenen amaglar dogrultusunda, dogru
bir sekilde sevk ve idare edilmesidir. Orgiitler,
calisanlarinin  katihm ve ortak kararlariyla Orgiitiin



stratejilerini  belirlerlerse,  kararlarin  anlagilmasi,
benimsenmesi ve uygulanmasinda karsilagilabilecek
sorunlar en aza inecek ve Orglitsel basar1 artacaktir. Bu
ayni zamanda verilere dayali, dogru degerlendirmenin
yapilarak saglikli doniit ve diizeltme ve iyilestirmeyi de
saglayacaktir.

Iletisim, yonetim siireglerinden biridir. Yénetimde
iletisim, insanlarin mesajin anlamini dogru kavramalarim
saglama ve onlart etkileme aracidir. Gerek egitim
miifettisleri ve gerekse yoneticiler rehberlik gorevi olan
insanlardir. Rehberligin amacma ulagabilmesi i¢in
iletisimde kullanacaklart dili ve kanali son derece iyi
se¢me ve kullanma durumundadirlar. Rehberlik isteyene
verilebilen bir hizmettir. Egitim miifettisleri ve
yoneticilerin ~ rehberlik  goérevlerinin  amaglarindan
biriside, oOrgiitte karsilagilan nereden ve kimden
kaynaklanirsa kaynaklansin var olan veya karsilasilan
sorunlart ¢ozmektir. Bu boyutuyla da formel veya
informal iletisim yollariin kullanilmasi son derece
onemli bir siiregtir. Iletisimin saghkli olmast hem
Orgiitiin amaclarinin daha iyi gergeklesmesini saglayacak
ve hem de Orgiitsel baglilig1 artiracaktir.

Egitim miifettis ve miifettis yardimcilarmm “okul
oncesi egitim, ilkogretim, [lkogretim seviyesinde ozel
Ogretim, yetistirici ve tamamlayict kurslar ve smiflar,
ogrenci yetistirme kurslari(ilkdgretim seviyesinde),6zel
ogretim okullari, her tiirlii 6zel yaygin egitim kurslari,
Rehberlik Aragtirma Merkezleri, Aksam Sanat Okulu
Miidiirliikleri, 6gretmen evleri, lokalleri, sosyal tesisleri ve
aksam sanat okullari, Diyanet isleri Bagkanliklarina baglh
yaz Kur’ an kurslari, spor ve izcilik merkezleri, genclik ve
izcilik egitim tesisleri, Valilik¢e uygun goriilen diger okul
ve kurumlarla ilgili inceleme ve sorusturma” (Ilkdgretim
Miifettigleri Teftis Yonergesi.2009. Md. 42) rehberlik,
arastirma, i baginda yetistirme, teftis ve degerlendirme,
yapmaya yetkilidirler.

Karar mekanizmalar1 giiglii  Orgiitlerin  strateji
gelistirme ve strateji uygulamalart aliman kararlarin
uygulanmasiyla ilgilidir. Kararlarda etkin olan Egitim
miifettigleri bagkani, kararlarin asagiya yani gruplara,
oradan grup liyesi miifettis ve miifettis yardimcilarina
geciktirmeden iletmelidir (Can, 1997). Siddetli degisim
ortaminda kurumlarm ihtiyaci olan unsur temelde strateji
ve Orgiit iyelerinin kurumsal algilaridir. Bir yandan
operasyonel etkinligi artirabilecek i¢sel bir bakis, Gte
yandan tiim kurumu saran disa yonelik bir bakis agisi,
orgiit kiiltir ve iklimini ayakta tutabilmektedir. Bu
durumda, tyelerin oOrgiit ve yonetim algilart kurumu
sarmalayan ve uzun vade yasatabilen bir pozitif direng
olarak sekillenebilmektedir. Bir kiiltiiriin pozitifliginden
bahsedebilmek igin kiiltiiriin davranislara orgiit agisindan
dogru yonii isaret ediyor, 6rgiitiin genelinde paylasiliyor
ve grup Uyelerini belli sekillerde davranmaya zorluyor
olmasi gerekmektedir (Kilmann ve ark., 1986).

Yonetici oOrgiitsel kiiltiire miidahale ederek, onu
orgiitsel strateji ile uyumlu hale getirebilir. Orgiitlerin
amag, yap1 ve igleyisinde degisiklige gidebilir. Davranig
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kaliplarint yeniden olusturabilir. Bunun i¢in hizmet igi
egitim programlari, grup i¢i dayanigmanin saglanmasi,
iletisimin artirilmasi, her tiirli sosyal etkinlikler seklinde
diizenlenebilir.  Alt kiiltiirlerden Orgiitiin stratejisi ile
uyumlu olmayanlar devre dist birakilarak, uyumlu
kiiltiirlerin desteklenmesi yoluna gidilebilir. Bdylesi
orgilit iklimlerinde {yelerin pozitif bir Orgiit algisi
gelistirilebilir ve hiyerarsik yapi igerisinde olumlu ve
katilimer yonetim algist giiglendirilecektir. Aksi takdirde
olusan orgiit ikliminde, orgiit siirecinde degisimler
giiclesmekte ve gelisimi engelleyen bir unsur
yasanacaktir (Fernandez ve ark., 2003).

Egitim miifettisleri is basinda yetistirme, rehberlik ve
denetim rol ve davranislari ile egitim evreninin ortasinda
yer almakladirlar. Ogrenme ve ogretme siireglerinin
iyilestirilmesinde ve gelistirilmesinde s6z sahibidirler. Bu
siireglerin ~ gelistirilmesi ~ i¢in ~ &gretim  denetimini
yapilandirabilirler. Bu anlamda &gretimsel denetimi
stirecinde Egitim miifettigleri nitelikli bir &gretimin
gelistiricileri olarak da diisiiniilebilirler (Aydm, 1993).
Ayni zamanda Egitim miifettisleri, formel egitimin her
tiirlii is ve isleyisini denetlemek durumunda olduklarindan
egitimin siireclerini yerinde izlemek, degerlendirmek ve
gelistirmek gibi bir géreve sahiptirler.

Ogretim denetimi, smif denetimini, gerekli kildig
gibi, yonetimin 6gretim iizerindeki etkisini de denetleyip
gormek ve izlemek durumunda bulunan miifettis,
stireglerin  gelistirilmesinde her tiirlii etki ve yetkiye
sahiptir. Modern denetim de bunu gerektirmektedir.
Ogrenme ve oOgretim siireclerinin  gelistirilmesi icin
denetim; egitim programlarmimn bir¢ok yoniinii etkileyen
esgiidimdenmis bir teknik ve sosyal siirectir (Taymaz,
1993). Bu siire¢ 6gretmen ve yoneticiye yardim olarak
goriilmektedir.

Yukarida egitim yonetimi ve denetimi ile
yetkilendirilmig-gorevlendirilmis Egitim miifettislerinin
etkin ve yapilandirict faaliyetleri, oOrgiit iiyelerinin
(miifettiglerin) ¢alistig1 kurumun motive edici kiiltiirii ve
bunu iiyelerine hissettirecek tutumlari ile dogrudan iligki
icerisindedir (Basar, 1993).

Egitim miifettisleri, denetimlerinden sorumlu
oldugu orgiitlerin, takipgisi olmak durumundadirlar.
Bunun i¢in siirekli “degerlendirmeye” gereksinim vardir.
Degerlendirme Egitim miifettislerinin en 6nemli rol ve
davranislarindandir. Bunun igin bilimsel verilerden
yararlanma, veri toplama, arastirma yapma becerisini
kazanmis olmalidir. Denetcinin  smiftaki  6nemli
ayrintilart ortaya ¢ikarma bilgisi, duyarliligi, kavrayisina
giivenilebilmesi 6nemlidir (Aydin, 2005). Miifettislerin
bu donanimlara sahip olmasi ¢alistigi kurumun tiyelerini
stirekli gbzetmesi, motive etmesi ve gelisen modern
egitim yaklagimlarint hizmet i¢i egitimlerle desteklemesi
ile miimkiindiir. Bu durum, miifettislerin hem 6rgiit hem
de yonetim algilarmi olumlu yone g¢ekecek ve kurum
icerisinde toplam kalite saglannus olacaktir.

Algi, distan gelen uyaricilarin duyu organlari
lizerinde uyandirdigi izler veya olusturdugu tepkilerdir.
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Orgiitsel Algi orgiitteki uyaricilar ile orgiitsel siireg
arasindaki iligkilere dayali olarak olusur. Bu baglamda
her orgiitte bir yonetim algisi, adalet ve tarafsizlik gibi
alg tiirleri olusur. Orgiit veya yonetim algis1 calisanlarin
orgiite bakis agisini da yansitir.

Egitim miifettislerin de kurumsal bir 6rgiit kiiltiirleri
vardir. Bu kiiltir. Milli egitim miidiirlikklerinin kiiltiiriiyle
benzesiklik gosterse de kendisine 0Ozgii boyut ve
Ozellikleri de vardir. Bu o6zelligin miifettislerin, teftis,
rehberlik, inceleme ve sorusturma gorevlerinden
kaynaklanmakta oldugu sdylenebilir. Miifettiglerin sahip
olduklar1 bu rol ve gorevler farkli bir yonetim ve Orgiit
algisinin ~ olugmasmi  saglamaktadir. Bu  alginin
temellerinde, gorevde tarafsizlik, ciddiyet, iyi iletisim
kurma, dogru rehberlik yapma, giivenirlik ve dogru dlgme
degerlendirme yapma diisiincesinin yattig1 soylenebilir.
Iste miifettislerin sahip oldugu bu farkli yonetim ve orgiit
algilarinin aragtirilmast 6nemli bu boyuta arz etmektedir.

Bu ¢aligma, oncelikle egitim miifettiglerinin, orgiit
ve yonetim algilarmi ortaya koyabilecek bir dlgek
gelistirmeyi, ardindan egitim miifettiglerinin o6rgiit ve
yonetim algilarmi etkileyen bazi kisisel faktorleri
incelemeyi hedeflemektedir. Bu anlamda, ¢alismanin alt
amaglar1 agagidaki gibi dzetlenebilir.

Amacg

Bu arastirmanin genel amaci, egitim miifettigleri
icin “Orgiit ve Yonetim Algilar1 Olcegi”nin gelistirilmesi
ve mesleki bazi degiskenler agisindan oOlgekten elde
edilen puanlarm karsilastirilmasidir. Bu genel amaca

ulasabilmek i¢in agagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Orgiit ve Yonetim Algilar1 Olgegi’nin faktor
yapist nasildir?

2. Orgiit ve Yénetim Algiar1 Olgegi’nin ig
tutarlik glivenirligi ne diizeydedir?

3. Egitim miifettislerinin:

a. Orgiit Algist alt olgegi puanlari ne
diizeydedir?

b. Yonetim Algis1 alt 6lgegi puanlari ne
diizeydedir?

c. Orgiit ve Yonetim Algis1 puanlari ne
diizeydedir?

4. Egitim miifettislerinin Orgiit ve Yonetim
Algilar1 Olgegi’nden aldiklari toplam puan ve
alt olgek puanlari arasindaki iligkiler ne
diizeydedir?

5. Orgiit ve Yonetim Algilart Olgegi toplam
puan ve alt Olgek puanlar, egitim
miifettiglerinin:

a. Branslarma,
b. Ogrenim durumu,

c. Hizmet siirelerine (kidemlerine) gore
anlaml farklilik gostermekte midir?
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Yontem

Tarama modelindeki calismanin bu bolimiinde
aragtirma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi
ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin Grubunu 2009-2010 &gretim yilinda
175 egitim miifettisinden ulagabildigimiz; Agri’da gorev
yapan 9, Bitlis’te gorev yapan 14, Elaz1ig’ da goérev
yapan 40, Erzurum’ da gorev yapan 31, Hakkari’de
gorev yapan 13 ve Van’da gérev yapan 50 olmak {izere
toplam 157 Egitim miifettiglerinden olugmaktadir.

Tablo 1’de arastrma grubunda yer alan Egitim
miifettislerinin  kisisel ve mesleki bazi oOzelliklerine
iliskin dagilimlar sunulmaktadir.

Tablo 1

Egitim Miifettislerinin Kisisel ve Mesleki Bazi
Ozelliklerine Iliskin Dagilimlar

Degisken Diizey f %
Cinsiyet  Erkek 147  93.60
Kadm 10 6.40
Brans Sosyal bilgiler 121 77.10
Gizel sanatlar 20 12.70
Fen Bilgisi 16 10.20
Hizmet 1-3 yil 103 65.60
siiresi 4-7 yil 20 12.70
8-12 y1l 7 450
13 yil ve iizeri 27 17.20
Ogrenim  Lisans 111 70.70
durumu Yiiksek lisans 46  29.30

Veri Toplama Araci

Bu c¢alismada veri toplama araci olarak,
arastirmacit  tarafindan bu ¢aligma kapsaminda
gelistirilmis olan “Orgiit ve Yonetim Algilar1 Olgedi”
kullanilmistir.  Olgme  aracinin  gelistirilmesinde
oncelikle ilgili alan yazin taranmis, madde havuzu
olusturulmus ve bu havuzdan segilen maddeler ile
olusturulan taslak form, Egitim miifettisleri ile farkli
iiniversitelerde gorev yapan Egitim Yonetimi, Teftisi,
Planlamast ve Ekonomisi Anabilim Dali uzmanlarinin
goriislerine sunulmustur. Uzmanlar aract hem dil ve
ifade, hem de kapsam yoniinden incelemisler ve gelen
Oneriler dogrultusunda araca son sekli verilmistir. Besli
likert tipi (1: kesinlikle katilmiyorum, 2: katilmiyorum,
3:Bir fikrim yok, 4: Katiliyorum, 5: Kesinlikle
katiliyorum) yanitlama formatina sahip ve toplam 44
maddeden olusan arag, kapsam gecerligine iliskin
goriislerin elde edilmesinin ardindan toplam 157 kisilik
Egitim miifettisi grubu iizerinde uygulanmistir. S6z
konusu uygulamadan elde edilen verilerle aracin yapi
gecerligini belirlemek iizere agimlayici faktdr analizi
uygulanmistir. Ayrica 6lgegin giivenirligi Cronbach-alfa



ic tutarhk katsayilar1 hesaplanarak belirlenmistir.
Olgegin gecerlik ve giivenirligine iliskin analiz sonuglari
bulgular béliimiinde ayrintili olarak sunulmaktadir.

Verilerin Analizi

Olgege iliskin uyarlama ¢aligmasinda yapi
gecerligi icin agimlayict (exploratory) faktdr analizi,
elde edilen faktor yapisinin dogrulugunu test etmek igin
de dogrulayict (confirmatory) faktoér analizi yontem
olarak belirlenmistir. Ag¢imlayict faktdr analizinde
temel bilesenler analiz yontemi, dogrulayici faktor
analizinde ise maksimum olabilirlik yontemi esas
olarak almmugtir. Olgegin giivenirligi icin de ic
tutarlilik katsayisini elde etmeye hedefleyen Cronbach
alfa degeri 6l¢iit olarak degerlendirilmistir.

Olgeklerin  gegerlik-giivenirlik caligmalar1 igin
kullanilan istatistiksel yontemlerden biri faktor analizi
olarak bilinmektedir. Faktor analizi, birbiriyle iliskili p
tane degiskeni bir araya getirerek az sayida iliskisiz ve
kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler bulmayi,
kesfetmeyi amaclayan cok degiskenli bir istatistiktir
(Biiyiikoztiirk, 2007; Tavsancil, 2002). Bu baglamda,
faktér  analizi, verilerin  kiiciiltiilmesi  islemini
gormektedir (Ozdamar, 2004). Faktér analizi, agimlayici
(exploratory) ve dogrulayici (confirmatory) olmak iizere
iki sekilde ele alinmaktadir. A¢imlayici faktor analizi,
maddeler arasindaki iligki yapisini inceleyerek, 6lgme
aracinin  yapt gegerligini kesfetmeye c¢aligmaktadir.
Dogrulayic faktor analizi ise bazi dlgiitler dogrultusunda
acimlayic1 yontemin iddia ettigi modeli sinamayi ve
modelin  uygunlugunu (model fit) test etmeyi
amaglamaktadir  (Tabachnick ve  Fidell, 2001).
Acimlayic1 faktdr analizi, dlgekteki maddelerin faktor
yik degerlerine gére optimal boyutlandirmakta
yapmaktadir. Incelenen maddelerin tiimii tek boyutlu
olabilecegi gibi, biitiin gibi diisiiniilen maddeler farkl: alt
boyutlarda da bulunabilmektedir. Olgme aracina iliskin
elde edilen faktor yapisinin uygunlugu dogrulayici faktor
analizindeki bir takim &lgiitler ile test edilebilmektedir.
Modelin uygunluguna test etmede kullanilan X2
istatistiginin tek bagma yeterli gelmedigi, ayn1 zamanda
Ortalama Hatalarin Karekokii (Root Mean Square Error
of Approximation, RMSEA), Karsilastirmali Uygunluk
Indeksi (Comparative Fit Index; CFI) ve Uygunluk
Index (Goodness of Fit Index; GFI) olgiitlerinin de
birlikte degerlendirilmesi 6nerilmektedir (Tabachnick &
Fidel, 2001; Kline, 2000;Yildiz ve Ergin, 2007).
Temelde faktér analizi icin Orneklemin uygunlugu
onemli goriilmektedir. Orneklem uygunlugu Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testi ile smanmaktadir.
Ayrica, faktor analizinin temel amaglarindan biri olan
maddelere iligkin ylik degerinin tespiti de, Olgme
aracindaki maddelerin birbirleri ile olan iligki yapisimnin
manidarligmi1 ortaya koymaktir (Biiyiikoztirk, 2002;
Biiytlikoztiirk, 2007). S6z konusu yapilan dlgek
gelistirme c¢aligmasi, detaylar1 belirtilen istatistiksel
yontemler ile incelenmistir. Agimlayict faktdr analizi ve
ic tutarlilik katsayisinin tespiti i¢in SPSS yazilimi,
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dogrulayict faktor analizinde ise Lisrel yazilim
kullanilmugtir.
Aragtirmanmn  Uglinci  alt amaci, Egitim

miifettislerinin; Orgiit Algis1 alt 5lgegi puanlari, Yénetim
Algist alt dlgegi puanlart ve Orgiit ve Ydnetim Algis
Olgegi toplam puanlarinin ne diizeyde olduguna
iliskindir. Bunun igin Orgiit ve Yonetim Algist Olgegi’ne
iliskin betimsel istatistikler hesaplanmis, tim puanlar
icin esik degerler belirlenerek puan ortalamalari esik
degerlerle karsilagtirilarak incelenmistir.

Aragtirmanin dordiincii alt amaci olan, Egitim
miifettislerinin Orgiit ve Yonetim Algilar1 Olgegi’nden
aldiklar1 toplam puan ve alt 6lgek puanlari arasindaki
iligkilerin belirlenmesinde Pearson korelasyon katsayi
kullanilmustir.

Aragtirmanin  beginci alt amaci ise, Egitim
miifettislerinin Orgiit ve Yonetim Algilart Olgegi’nden
aldiklar1 toplam puan ve alt Olgek puanlarinin,
miifettiglerin branglarina, 6grenim durumlarina ve hizmet
siirelerine  (kidemlerine)  gore  karsilastirilmasina
iliskindir. Branglara ve hizmet siirelerine iliskin
karsilagtrmalar Kruskall-Wallis H testiyle, 6grenim
durumlarma gore karsilastirmalar ise Mann-Whitney U
testi ile analiz edilmigstir. Ayrica yine anlamli ¢ikan
Kruskall-Wallis H testi sonuglarinda, farkin kaynagini
belirlemek iizere Mann-Whitney U testi kullanilmistir.
Karsilagtirmalarda ~ parametrik ~ olmayan  analiz
tekniklerinin kullanilma gerekgesi, her bir puan icin
uygulanan Kolmogorov-Smirnov testleri sonucunda
dagilimlarin normal olmadiginin belirlenmesidir. Gerek
alt olceklere, gerek toplam puana iliskin Kolmogorov-
Smirnov testleri sonuglar1 anlamlidir (p<.01). Bu da s6z
konusu dagilimlarn  normalden anlamli farklilik
gosterdigini ifade etmektedir.

Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirmadan elde
edilen bulgular, alt amaglarda yer alan sira ile
sunulmaktadir.

Arastirmanin birinci ve ikinci alt amaglar, “Orgiit
ve Yonetim Algilart Olgeginin yapr gegerliginin ve
giivenirliginin belirlenmesine iligkindir. Bu amagcla
uygulanan agimlayici faktor analizi ve Cronbach-alfa i¢

tutarlik katsayilar1 Tablo 2°de sunulmaktadir.

Tablo 2’de sunulan agimlayici faktor analizi
sonucunun incelenmesinden once, orneklem
biiyiikliigiiniin yeterliligini test etmek amaciyla Kaiser-
Meyer-Olkin (KMO) degeri ve Barlett Kiiresellik Testi
sonuclart incelenmistir. KMO degeri, secilen 6rneklem
verilerinin faktdr ¢ikarmak i¢in uygun olup olmadigina
karar vermenin bir Olgilisii olarak kullanilmaktadir.
KMO degerinin. 50’den yiiksek olmasi, faktor analizine
devam edilebilecegi anlamina gelir. Ancak oran ne
kadar yiiksek olursa, veri seti faktor analizi yapmak
icin o kadar iyidir denilebilir (Kalayci, 2005).
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Tablo 2
Egitim Miifettiglerinin “Orgiit ve Yonetim Algilar: Olgegi” Acimlayict Faktor Analizi Sonucu

Dondiiriilmiis ~ Madde-

Faktor — I: Orgiit Algist Fakisr Yiik Toplam

Maddeler .
Degeri Korelasyonu

1. Egitim miifettigleri mesleki 6grenme imkanina sahiptirler. .66 .59

2. Egitim miifettisleri mesleki gelisme imkanina sahiptirler. .63 .55

3. Egitim miifettiglerinin 6rgiit kiiltiirii, 6rgiitsel 6grenmeyi tkileyen dnemli .53 45
degiskenlerdendir.

4. Egitim miifettisleri denetimin amaclarinin yerine getirilmesinde isteklidirler. .59 .56

5. Egitim miifettisleri mesleki problemlerin ¢éziimiinde ortak hareket etmektedirler. .63 .57

6. Egitim miifettisleri takim ¢aligmasina 6nem vermektedirler. .68 .66

7. Egitim miifettisleri kurum icersinde yazili olmayan saygi-sevgi gibi beklentileri 74 .67
kargilamaktadirlar.

9. Egitim miifettisleri orgiitsel degerleri benimsemislerdir. 73 1

12. Egitim miifettislerinin orgiit kiiltiirleri orgiit stratejileri ile uyumludur. .61 .66

14. Egitim miifettisleri 6rgiit i¢i ¢alismalarda yaptiklari islerden zevk alirlar. 72 71

15. Egitim miifettiglerinin yaptiklar1 ise baglilik duygular: gelismistir. 73 72

16. Egitim miifettiglerine yonelik diizenlenen hizmet i¢i egitim programlarinda .63 .60
dayanigsmanin artirilmasi saglanmaktadir.

20. Egitim miifettislerinin orgiit kiiltiirdi, orgiit tiyeleri tarafindan istekle 1 72
paylasilmaktadir.

21. Egitim miifettislerinin orgiit kiiltiiri, 6rgiit iiyeleri tarafindan davranig haline 74 74
getirilmektedir.

22. Egitim miifettisleri 6gretim teknolojileri alanindaki gelismelere agiktir. .57 .54

23. Egitim miifettisleri i¢sel bir bakis agis1 ile tiim kurumu saran disa yonelik bir .66 .66
bakis agis1 kazanmiglardir.

25. Egitim miifettisleri arasinda formel iletisimin yaninda informal iletisim de .67 .62
gelismistir.

26. Egitim miifettisleri ile 6gretmenler arasinda giiglii bir iletisim bag1 kurulmustur. .63 .61

27. Egitim miifettisleri ile yoneticiler arasinda giiglii bir iletisim bag1 kurulmustur. .53 .53

28. Egitim miifettisleri orgiit stratejisinin ger¢eklesmesinde istekli davranirlar. 71 5

29. Egitim miifettisleri Baskanligi’nin biitiin gruplarinda gurup ici ve grup disi 73 .70
igbirligi yapilmaktadir.

30. Tlkdgretim Miifettisler Baskanlig1 ve Milli Egitim Miidiirliigii arasinda isbirligi .61 .56
yapilmaktadir.

31. Egitim miifettisleri Bagkanligi’'nda 6rgiit gelistirme planlarinda, ¢aligan .59 .62
personele de yer verilmektedir.

25. Egitim miifettisleri arasinda formel iletisimin yaninda informal iletigim de .67 .62
gelismistir.

26. Egitim miifettisleri ile 6gretmenler arasinda giiclii bir iletisim bag1 kurulmustur. .63 .61

27. Egitim miifettisleri ile yoneticiler arasinda giiglii bir iletisim bagi kurulmustur. .53 .53

28. Egitim miifettisleri orgiit stratejisinin ger¢eklesmesinde istekli davranirlar. 71 5

29. Egitim miifettisleri Baskanligi’nin biitiin gruplarinda gurup ici ve grup disi 73 .70
igbirligi yapilmaktadir.

30. Tlkdgretim Miifettisler Baskanlig1 ve Milli Egitim Miidiirliigii arasinda isbirligi .61 .56
yapilmaktadir.

31. Egitim miifettisleri Bagkanligi’nda orgiit gelistirme planlarinda, ¢aligan .59 .62
personele de yer verilmektedir.

35. Egitim miifettisleri rgiit kiiltiiriiniin gelisimi i¢in iimit beslemektedirler. .50 .54

36. Egitim miifettisleri vizyon sahibidirler. .59 .58

39. Milli Egitim yoneticileri ile Egitim miifettisleri arasinda uyumlu bir igbirligi .55 .57
vardir.

44- Egitim miifettiglerinin orgiit kiiltlirleri esnek bir yapidadir. .69 .67

35. Egitim miifettisleri 6rgiit kiiltiiriiniin gelisimi i¢in iimit beslemektedirler. .50 .54

36. Egitim miifettisleri vizyon sahibidirler. .59 .58

1. Faktériin Agikladigi Varyans= %26.65; Cronbach-Alfa= .95
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Tablo 2
Egitim Miifettislerinin... (devami)
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Faktor — II: Yonetim Algisi Dondiiriilmiis  Madde-
Maddeler Faktor Yiik Toplam
Degeri  Korelasyonu

8. Egitim miifettislerinin kendi degerleri ile kurumun degerleri ortiismektedir. .50 .52

10. Egitim miifettisleri Baskanligi’nin 6rgiitsel stratejisi vardir. .86 .84

11. Egitim miifettisleri Baskanligi’nin 6rgiitsel vizyonu vardir. .85 .84

13. Egitim miifettisleri Baskanligi, Egitim miifettislerinin orgiitsel bagliliklarimi 78 78
artiracak caligmalar yapmaktadir.

17. Egitim miifettislerine yonelik diizenlenen hizmet i¢i egitim programlarinda drgiitsel 47 48
kiiltiirtin artirilmasi igin sosyal etkinlikler diizenlenmektedir.

18. Egitim miifettislerine orgiit stratejisinin anlasilabilmesi i¢in ¢aligmalar 77 .76
yapilmaktadir.

19. Egitim miifettislerine orgiit stratejisinin benimsenmesi i¢in sosyal faaliyetler .65 .64
diizenlenmektedir.

24. Egitim miifettisleri Bagkanligi, miifettisleri takim halinde 6grenmeye tesvik 78 .76
etmektedir.

32. Egitim miifettisleri Bagkanligi’nda kurum kiiltiiriinii benimsetici programlar 75 714
uygulanmaktadir.

33. Egitim miifettisleri Baskanligi’nda Egitim miifettislerini gelistirici 6grenme 74 73
programlari uygulanmaktadir.

34. Egitim miifettisleri Bagkanligi’'nda miifettislere yonelik 6diil sistemleri basariyla .80 75
uygulanmaktadir.

37. 1lkégretim Miifettisler Baskanlig1 yoneticileri (Baskan ve yardimcilart) vizyon .83 .79
sahibidirler.

38. Yoneticiler, Egitim miifettislerini, kurulun egitim denetimi vizyonuna .84 .80
odaklastirmaktadirlar.

40. Egitim miifettisleri Baskanligi’nda, kendi kendini degerlendirme 6rgiitiin gérevleri .76 74
arasindadir.

41- Egitim miifettisleri bagskanliklari, stratejilerinin tespitinde Egitim miifettiglerinin .86 .82
katilimini saglanmaktadirlar.

42- Egitim miifettisleri bagkanlig1 stratejisi uyguladiktan sonra yeniden .89 .84
degerlendirmektedir.

43- Egitim miifettisleri bagkanliginin stratejik kararlar1 miifettiglerin katilimlariyla .80 .74
alimmaktadir.

1. Faktoriin Agikladigi Varyans= %25.42

1. Faktor i¢in Cronbach-Alfa= .96

Aciklanan Toplam Varyans= %52.07

Tiim dlgek icin Cronbach-Alfa= .95

Bu analizde KMO degerinin. 89 oldugu saptanmustir.
Bu da “gok iyi” olarak nitelendirilebilir (Kalayci,
2005). Yine ayni1 amagla uygulanan Barlett Kiiresellik

2
Testi degerinin de anlamli oldugu [Z = 5856.080,
sd=946, p<.000] belirlenmistir. Bu  bulgular
dogrultusunda, veri setinin faktér analizi yapmak igin
uygun olduguna karar verilmistir (Kalayci, 2005;
Sencan, 2005).

Yapilan acimlayic1  faktér analizine iliskin
incelenmeler sonucunda 6l¢egin iki faktorlii bir yapr ya
sahip oldugu belirlenmistir. Birinci faktor “Orgiit
Algis1” olarak isimlendirilmistir. Bu faktdrde 27 madde
bulunmakta ve maddelerin Varimax yOntemiyle
dondiiriilmis faktor yiik degerleri 0.50 ile 0.74 arasinda
degismektedir. Bu boyutta yer alan maddelerin madde-
toplam korelasyonlar1 incelendiginde ise, 0.45 ile 0.75

arasinda degistigi goriilmektedir. S6z konusu faktdriin
tek basina agikladig1 varyans %26.65 ve Cronbach-alfa
i¢ tutarhik katsayisi ise 0.95dir. ikinci faktor “Yonetim
Algis1” olarak isimlendirilmistir. Bu faktdrde 17 madde
bulunmakta ve maddelerin Varimax yontemiyle
dondiiriilmis faktor yiik degerleri 0.47 ile 0.89 arasinda
degismektedir. Bu boyutta yer alan maddelerin madde-
toplam korelasyonlari incelendiginde ise, 0.48 ile 0.84
arasinda degistigi goriillmektedir. S6z konusu faktdriin
tek basina agikladig1 varyans %25.42 ve Cronbach-alfa
i¢ tutarlik katsayist ise 0.96’dir. iki faktoriin birlikte
acikladiklar1 varyans %52.07, dlgegin tiimiine iligkin
Cronbach-alfa i¢ tutarlik katsayisi ise 0.95°dir. Bu
bulgular dogrultusunda “Orgiit ve Yonetim Algilari
Olgegi’nin Egitim miifettisleri grubunda
kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu
ifade edilebilir.
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Chi-Square=2883.74, 4df=3%01, P-value=0.00000, RMSEAR=0.06
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Sekil 1. Dogrulayici1 Faktor Analizi’ne iliskin bulgular
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Olgek gelistirme siirecinde Ag¢imlayici Faktor
Analizi’nin ortaya koydugu yap1 Dogrulayict Faktor
Analizi ile sinanmistir. Elde edilen modelin uygunlugu
(fit of model); RMSEA (Root Mean Square Error
Approximation), CFI (Comparative Fit Index) ve GFI
(Goodness of Fit Index) uyum olgiitleri ile test
edilmistir. S6z konusu bu uyum 6lgiitlerinin modeli test
etmede ideal Oolgiitler olabilecegi diistiniilmistiir.
Yapilan analiz sonucu, modelin uygunluguna iliskin
RMSEA degeri 0.06 olarak tespit edilmistir. RMSEA
degerinin sifira yaklagmasi modelin uygun diizeyde
oldugunu gostermektedir (Tabachnick & Fidell, 2001;
Brown ve Cudeck, 1993). Analiz sonucu CFI degerinin
0.91 ve GFI degerinin de 0.90 oldugu goriilmiistiir. Tyi
bir model i¢in CFI ve GFI degerlerinin 1’e yaklagmasi
gerekmektedir. Calismada elde edilen RMSEA, CFI ve
GFI degerlerinin iyi bir seviyede oldugu kabul
edilebilir. Tiim olgiitler g0z oniinde
bulunduruldugunda, dogrulayici faktdr analizi sonucu
elde edilen iki faktorlii bir yapinin iyi bir modele sahip
oldugu savunulabilir. Dogrulayici faktér analizde
yordanmaya calisilan ortiik degisken (latent variable)
iki faktorli bir yapida bir bagimhi degisken ve ortiik
degiskeni agiklamaya calisan Olgek maddeleri de
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iliskin ~ diyagram
gosterilmektedir.

(path  diagram) Sekil 1°de

Sekil 1’de her bir maddenin ortiik bagimh
degisken {izerindeki etki miktarlar1 ve korelasyon
katsayilar1 goriilmektedir. Maddelere iliskin korelasyon
katsayilarinin .31 ile .96 arasinda degisim gosterdigi
gbzlenmistir. Dogrulayic1 Faktér Analizi’nin ortaya
koydugu uyum iyiligi 6lgiitlerinin de (RMSEA, CFI,
GFI) ideal degerlere sahip oldugu disiiniildiigiinde,
Acimlayic1 Faktor Analizi’nin ortaya koydugu yapimin
gegerli oldugu savunulabilir.

Aragtrmanin  lglincii  alt amaci, Egitim
miifettislerinin; Orgiit Algis1 alt 6lgegi puanlari,
Yénetim Algist alt dlgegi puanlar ve Orgiit ve Yonetim
Algis1 Olgegi toplam puanlarmin ne diizeyde olduguna
iliskindir. Bu soruya yanit bulmak icin Tablo 3’de
Orgiit ve Yonetim Algisi Olgegi’nin  betimsel
istatistikleri sunulmustur. Tabloda ayrica esik degerlere
de yer verilmistir. Esik degerler, 6l¢eklere iliskin puan
ortalamalarinin betimlenmesini kolaylastirmak adina
hesaplanmigtir. Her bir alt dlgek puani ve toplam puan
icin esik deger; en diisiik (minimum) puan + en yiiksek
(maksimum) puan / 2 mantig1 ile belirlenmistir.

bagimsiz degisken olarak kabul edildiginde, modele =~ Ardindan  puan  ortalamalari  esik  degerlerle
karsilagtirilarak yorumlanmaistir.
Tablo 3
Orgiit ve Yonetim Algist Olgegi Betimsel Istatistikleri ve Esik Degerler
Puanlar N En dsiik En yiiksek SS X Esik dger
Orgiit algist 157 37.00 135.00 18.07 93.88 86.00
Yonetim algist 157 20.00 85.00 15.57 47.40 52.50
Orgiit ve yonetim 157 59.00 220.00 27.68 141.28 139.50
Algist
Tablo 3 incelendiginde, Egitim miifettislerinin Aragtirmanmn  dordiincii  alt amaci, Egitim
Orgiit Algis1 ve Yonetim Algist Olgegi alt Slgek miifettislerinin ~ “Orgiit ve  Yonetim  Algilan
puanlarinda ve toplam puanda, esik degerlerin iizerinde Olgegi”nden aldiklar1 toplam puan ve alt dlgek puanlar
ortalamalara sahip olduklar1 goriilmektedir. Orgiit arasindaki  iligkilerin  incelenmesine iligkindir.

Algist alt olgek puaninda esik deger 86.00 olarak
belirlenirken, puan ortalamasi 93.88’dir. Orgiit algisina
ait ortalama degerin esik degerden daha yiiksek olmasi,
orneklemde yer alan miifettislerin gérece olumlu tutum
igerisinde olduklarimi gostermektedir. Yonetim Algisi
alt oOlgek puaninda esik deger 52.50 olarak
belirlenirken, puan ortalamast 47.40°dir. YOnetim
Algis1 alt Olceginden almman puan ortalamasi esik
degerin altinda oldugu i¢in, miifettislerin yonetsel
boyuta olumsuz bir tutum sergiledikleri kabul
edilebilir. Orgiit Algis1 ve Yonetim Algist Olgegi
toplam puaninda ise esik deger 139,50 olarak
belirlenirken, puan ortalamasi 141,28 dir. iki alt boyut
bir arada diisiiniildiigiinde, bagka bir deyisle dlgekten
alinan toplam puan dikkate alindiginda, miifettislerin
algt acisindan orta seviyede bir yapr sergiledikleri
kabul edilir.

Hesaplanan Perason korelasyon katsayilar1 sonucu
“Orgiit Algis1” ile “Y&énetim Algist” alt dlgek puanlar
arasinda orta diizeyde [r=.35; p<.01]; “Orgiit Algis1”
alt 6lgek puani ve toplam puan arasinda [r=.85; p<.01]
ve “Yonetim Algis1” alt 6lgek puani ile toplam puan
arasinda [r=.79; p<.01] yiiksek diizeyde iligkiler oldugu
belirlenmistir.

Aragtirmanin  besinci  alt amaci, Egitim
miifettislerinin ~ “Orgiit ve  Y&netim  Algilar
Olgegi’nden aldiklar1 toplam puan ve alt 6lgek
puanlarmin bransa, hizmet siiresine ve Ogrenim
durumuna  gore anlamli farklilk  gosterip
gostermediginin belirlenmesine iligkindir. Tablo 4’de
oncelikle Egitim miifettislerinin “Orgiit ve Yonetim
Algilar1 Olgegi” toplam puan ve alt dlgek puanlarinin
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bransa gore karsilastirilmasina iligkin Kruskall-Wallis
H Testi sonuglart sunulmaktadir.

Tablo 4’de sunulan Egitim miifettislerinin “Orgiit
ve Yonetim Algilar1 Olgegi” toplam puan ve alt 6lgek
puanlarmin branga gore karsilagtirilmasina iliskin

Kruskall-Wallis H Testi sonuglari incelendiginde, hem
2
“Orgit Algis” [ P= 778, p<.05], hem de

2
“Yonetim Algis1” [Z 2= 1456, p<.01] alt olcek
puanlarinda brans gruplari arasindaki farkin anlamli
oldugu, buna karsilik toplam puandaki farkin anlamli

Algis1” alt 6lgeginde farkin kaynagini belirlemek iizere
uygulanan ~ Mann-Whitney U  Testi  sonuglari
incelendiginde “Sosyal Bilgiler ile Giizel Sanatlar [U=
730.500, p<.01]” farkinin anlamli oldugu, diger gruplar
arasinda ise anlamli fark bulunmadigi belirlenmistir.
“Yonetim Algis1” alt Olgeginde farkin kaynagim
belirlemek {izere uygulanan Mann-Whitney U Testi
sonuglart incelendiginde ise “Sosyal Bilgiler ile Giizel
Sanatlar [U= 575.000, p<.01]” ve Giizel Sanatlar ile
Fen Bilgisi [U= 90.500, p<.05]” farkinin anlamli
oldugu, diger gruplar arasinda ise anlamli fark
bulunmadig1 belirlenmistir.

2
olmadigi [£ @ = 1.85, p>.05] goriilmektedir. “Orgiit

Tablo 4

Egitim Miifettiglerinin “Orgiit ve Yonetim Algilart Olgegi” ve Toplam Puan ve Alt Ol¢ek Puanlarinin Bransa Gore
Karsilagtirilmasi

Puanlar Brang N Sira ortalamasi ;(2 sd p
Orgiit algist Sosyal Bilgiler 121 74.36 7.78 2 .02
Giizel Sanatlar 20 104.83
Fen Bilgisi 16 81.78
YoOnetim algisi Sosyal Bilgiler 121 85.40 14.56 2 .00
Giizel Sanatlar 20 43.78
Fen Bilgisi 16 74.63
Genel toplam Sosyal Bilgiler 121 81.58 1.85 2 40
Giizel Sanatlar 20 67.68
Fen Bilgisi 16 73.66

Tablo 5°de Egitim miifettislerinin “Orgﬁt ve p>.05] gruplar arasindaki farkin anlamli olmadigi
Yénetim Algilart Olgegi” toplam puan ve alt dlgek
puanlarmin hizmet siiresine gore karsilagtirilmasina
iliskin Kruskall-Wallis H Testi sonuglari
sunulmaktadir. Hizmet siiresi degiskeninde 8-12 yil
araliginda az sayida Egitim miifettisi bulundugundan
analiz yapilabilmesi igin, kategorilerde birlestirmeye
gidilmistir.  Baglangicta  dort  kategorili  olarak
tanimlanmis olan hizmet siiresi degiskeni (Tablo 1), “1-
3 yu”, “4-7 yiI” ve “8 yil ve iizeri” olmak iizere
yeniden tanimlanmustir. Bir diger deyisle “8-12 y1l”
kategorisi ile “13 yil ve 1iizeri” kategorileri
birlestirilmistir.

2
[X =185, p>.05] goriilmektedir.

Tablo 6’da Egitim miifettislerinin “Orgiit ve
Yoénetim Algilart Olgegi” toplam puan ve alt dlgek
puanlarinin 6grenim durumuna gore karsilastirilmasina
iliskin Mann Whitney U testi sonuglar1 sunulmaktadir.

Tablo 6’da Egitim miifettislerinin “Orgiit ve
Yonetim Algilar1 Olgegi” toplam puan ve alt dlgek
puanlarinin 6grenim durumuna gore karsilastirilmasina
iliskin Mann-Whitney U testi sonuglari incelendiginde,
yalnizca “Yonetim Algis1” alt Olcek puanlarinda
gruplar arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir
[U=1868.500, p<.01]. Gruplarin sira ortalamalari
incelendiginde, lisans mezunlarinin sira ortalamasinin

Tablo 5’te sunulan Egitim miifettislerinin “Orgiit

~ 99

ve Yonetim Algilar1 Olgegi” toplam puan ve alt lgek

puanlarinin hizmet siiresine gore karsilastirilmasina (X=82.18), yiksek lisans mezunlarmm  sira

iliskin ~ Kruskall-Wallis H  Testi  sonuglari ortalamasindan (X=71.34) yiiksek oldugu
. 2 oriilmektedir.

incelendiginde, hem “Orgiit Algis1” [Z @ =112, gorillmektedir

2
p>.05] ve “Yonetim Algis1” [I 2 =267, p>.05] alt

2
Ol¢eklerinde; hem de toplam puanda [}( @ =323,
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Tablo 5
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Egitim Miifettiglerinin “Orgiit ve Yonetim Algilart Olgegi” Toplam Puan ve Alt Olgek Puanlarinmin Hizmet Siiresine

Gore Karsilagtirilmast

Puanlar Hizmet siiresi N Sira ortalamasi ZZ sd p
Orgiit algis 1-3y1l 103 81.44 1.12 2 S7
4-7y1l 20 70.25
8 yil ve tizeri 34 76.75
Yonetim algist 1-3y1l 103 82.64 2.67 2 .26
4-7y1l 20 65.05
8 yil ve tizeri 34 76.19
Genel toplam 1-3 y1l 103 §82.90 3.23 2 .20
4-7y1l 20 63.40
8 yil ve lizeri 34 76.35

Tablo 6

Egitim Miifettiglerinin “Orgiit ve Yonetim Algilart Olgegi” Toplam Puan ve Alt Olcek Puanlarinin Ogrenim

Durumuna Gére Karsilastirilmasi

Puanlar Ogrenim durumu N Sira ortalamasi U p

Orgiit algist Lisans 111 77.78 2418.000 .60
Yiiksek lisans 46 81.93

Yonetim algist Lisans 111 85.17 1868.500 .00
Yiiksek lisans 46 64.12

Genel toplam Lisans 111 82.18 2200.500 17
Yiiksek lisans 46 71.34

Tartisma ve Sonug¢

Orgiit belli bir amac icin bir araya gelen ve
aralarinda anlamli ve uyumlu iliski bulunan insan
toplulugudur. Belirli amaglara ulagmak iizere insanlarin
bir araya gelip sorunlara c¢oziimler bulma olarak
tanimlanan orgiit (Robbins, 1990), her meslek alaninda
yasamin bir pargast olarak varligmi siirdiirmektedir.
Orgiit siirecinde sekillenen Kkiiltiir kavranu zaman
icinde geligsen ortak inanglar manzumesi olarak kendini
gostermektedir (Gordon ve DiTomaso, 1992). Yonetim
isleri ¢ekip g¢evirme, Orgiitii amaglart dogrultusunda
sevk ve idare etmedir. Orgiit ve yOnetim birbirini
tamamlayan Ozellikteki iki kavramdir. Her kurumda
oldugu gibi Egitim miifettislerinin orgiit ve yonetim
algilari, nitelikli bir denetim sisteminin Oncelikleri
arasinda disiiniilebilir.

Karar mekanizmalarn giiclii Orgiitlerin strateji
gelistirme ve strateji uygulamalari alinan kararlarin
uygulanmasiyla ilgilidir. Kararlarda etkin olan egitim
miifettigleri bagkani, kararlar1 asagiya yani gruplara,
oradan grup iiyesi miifettis ve miifettis yardimcilarina,
geciktirmeden iletmelidir (Can, 1977).

Egitim miifettisleri mesleklerinde uzmanlagmis
biiyiik ¢ogunlugu lisans mezunu egitim almis ancak
miifettiglerin yiizde kirka yakini da yiiksek lisans almis
egitim diizeyleri yiiksek bireylerden olusmaktadir
(Tablo.6).

Bu c¢aligmada, Egitim miifettislerinin orgiit ve
yonetim algilarini 6lgebilecek bir arag gelistirilmistir.
Bu yoniiyle alan yazinda bir katkinin saglayacagi
diisiiniilmektedir. Olcegin  gelistirilme  caligmalari
kapsaminda yapilmis olan agimlayici faktdr analizi
incelemeleri sonucunda 6l¢egin iki faktorli bir yapi ya
sahip oldugu belirlenmistir. Birinci faktér “Orgiit
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Algis1” olarak isimlendirilmistir ve bu faktérde 27
madde bulunmaktadir. S6z konusu faktoriin tek bagina
acikladig1 varyans %26.65 ve Cronbach-alfa i¢ tutarlik
katsayis1 ise 0.95°dir. Ikinci faktor “Yonetim Algisi”
olarak isimlendirilmistir ve bu faktérde 17 madde
bulunmaktadir.  S6z konusu faktériin tek basina
acikladig1 varyans %25.42 ve Cronbach-alfa i¢ tutarlik
katsayisi ise 0.96 dir. iki faktoriin birlikte agikladiklart
varyans %52.07, ol¢egin tiimiine iligkin Cronbach-alfa
i¢ tutarlik katsayisi ise 0.95°dir. Bu bulgular
dogrultusunda “Orgiit ve Yonetim Algilar1 Olgegi’nin
Egitim miifettisleri grubunda kullanilabilecek gegerli
ve giivenilir bir ara¢ oldugu ifade edilebilir. A¢imlayici
Faktor Analizi’nin ortaya koydugu yapi Dogrulayici
Faktor Analizi ile sinanmis ve uyum olgiitleri dikkate
alindiginda (RMSEA, CFI ve GFI) modelin iki boyutla
temsil edilebilecegi goriilmiistiir. Olgme aracinda yer
alan maddelerin ilgili alt boyutlarda yer alabilecegi
korelasyon degerleri ile de dogrulanmistir. Tim bu
ozellikler dikkate alindiginda Slgme aracinin iki alt
boyut dahilinde amacina hizmet ettigi ve bu hizmet
sirecinde de giivenilir oldugu ileri siirilebilir.
Maddeleri Egitim miifettislerinin gerek Orgiit Algis1 ve
Yonetim Algist Olgegi alt 6lgek puanlarinda ve gerek
toplam puanda, belirlenen esik degerlerin {izerinde
ortalamalara sahip olduklar1 saptanmistir. Hesaplanan
Pearson korelasyon katsayilar1 sonucu “Orgiit Algis1”
ile “Yonetim Algis1” alt 6lgek puanlari arasinda orta
diizeyde [r=.35; p<.01]; “Orgiit Algis1” alt dlgek puani
ve toplam puan arasinda [r=.85; p<.01] ve “YOnetim
Algist” alt 6lgek puani ile toplam puan arasinda [r=.79;
p<.01]  yiksek diizeyde iliskiler  oldugunu
gostermektedir. Olgme aracindan elde edilen puanlar
dikkate alindiginda, alt boyutlarda bransa ve 6grenim
durumuna gore bir farkliligin oldugu tespit edilmistir.
Hizmet siiresinde ise anlamli bir farkin olmadig:
gOrilmistiir.

Bireylerdeki tutum ve davraniglarin  siireg
icerisinde degisebilecegi gerceginden yola cikarak,
gelistirilen ya da uyarlanan tiim o6l¢eklerin uzun vade
gecerli ve gilivenilir bir yap1 sergileyemeyecegi daima
géz oOnlinde bulundurulmahdir. Bu baglamda,
gelistirilen Orgiit ve Yonetim Algist Olgegi’nin siireg
igerisinde farkli 6rneklemler {izerinden yeniden yapi
gegerligi ve giivenirlik ¢aligmalarinin yapilmasi 6nemle
onerilmektedir. Ayrica bu alanda yapilan arastirmalara
rastlanmadigindan  aragtirmamuz  diger  arastirma
sonuglariyla da kargilastirilamamastir.
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