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Editérden

Degerli bilgi Uretici ve tlketicileri,

Yeni bir yilda Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi’nin (PEGEGOG) yeni bir cildi ve sayisiyla daha birlikte
olmanin sevinciyle herkese merhaba. Yeni sayimizi bazi yeniliklerle sunuyoruz. Daha 6nceki sayimizda
belirttigim gibi Doi ve Cross Reference uygulamalarini baslattik. Artik dergimiz basima girmeden doi
numarasi verdigimiz makaleleri sizlerle paylasma olanagina kavustuk. Bu arada dergimiz igin elektronik
ISSN numarasi aldigimizi da belirtmeliyim. Hakem degerlendirme siireci tamamlanan makalelere doi
numarasi vererek elektronik ortamda ulagiimasini sagliyoruz. Bu sayi ile dergimizin formatinda yaptigimiz
diger bir degisiklik ise, ingilizce uzun 6zet. Hizla gelisen ve Ulkemizde saygin bir konumda bulunan
dergimizin saygin uluslararasi indekslerde de yer alabilmesi igin “abstract” disinda daha uzun bir ingilizce
Ozete ihtiyaci vardi. Bu yeni kararimizi anlayisla karsilayan siz degerli yazarlarimiza tesekkiir ediyorum.
Bu yeniliklerle derginin sayfa dizeni de dogal olarak degisti. Yeni sayfa diizenimizi begeneceginizi
umuyoruz. Bu arada Ulakbim dergimizle ilgili ilk degerlendirmesini yapti ve bizden ge¢mis sayilarimiza
iliskin bazi hakem raporlarini istedi. Kisa stirede Ulakbim degerlendirmesinin sonuglanacagini umuyoruz.

Degerli arastirmacilar, her sayida yapmaya calistigim gibi, dergimize gonderilen makalelerin
incelenmesi sonucunda ortaya c¢ikan bazi ortak sorunlarin giderilmesi yonindeki énerilerime bu sayida
da devam etmek istiyorum. Dergiye gelen makalelerin sorunlu bélimlerinden biri de genellikle tartisma
bolimiu olmaktadir. Bilim sadece bir bilgi toplama ve onlari sunma yolu degil, ayni zamanda analiz
sonucunda ortaya c¢ikan bulgulari anlamlandirma ve yorumlamadir. Tartisiilmayan bulgular daginik,
iliskisiz ve havada kalmig bir gériinimdedir. Bilimin birikimli bir etkinlik olmasi, arastirma sonucunda
ortaya ¢ikan bulgularin o konudaki mevcut bilgi birikimiyle sentezlenerek yeniden olusturulmasini
gerektirir. Bu nedenle arastirmada ulasilan bulgular konuyla ilgili kuramsal bilgilerle ve énceki arastirma
sonuglariyla iliskilendirilerek tartisiimalidir. Arastirmada 6nceki bulgulardan farkh bir sonuca ulasiimissa
mutlaka bunun olasi nedenleri de yorumlanmalidir. Bulgularin tartisilmasi sirecinde lzerinde dnemle
durulmasi gereken bir konu da, asiri genellemelerden kaginilmasidir. Bazen kii¢lik bir rneklemden elde
edilen bulgu asiri genellenerek sunulmaktadir. Bu da makalenin sadece sonug ve tartisma kismini okuyan
bilgi tuketicilerini ve diger arastirmacilari yaniltmaktadir. Bu baglamda bulgularin tartisilmasi stirecinde
kesinlik bildiren ifadelerden kaginilmahdir.

Bu sayida hakem degerlendirme siireci tamamlanarak uzun ingilizce 6zetlerini gdnderen ve daha
o6nce doi numarasi verdigimiz alti degerli arastirmaciya ait alti calismayi yayimliyoruz. Egitim bilimlerinin
cesitli alanlarinda yapilan bu calismalarin siz degerli bilgi (iretici ve tlketicilerine yararli olmasi diliyor,
gelecek sayida bulusmak dilegiyle saygilarimi sunuyorum.

Dog. Dr. Ahmet DOGANAY
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Opinions of Teachers About Orientation and Preparation Activities

Asl GUNDOGAN COGENLI®*, Aybiike UCANSOY®

®Usak University, Faculty of Education, Usak/Turkey
®Dumlupinar University,Faculty of Education, Kiitahya/Turkey CrossMark

Article Info Abstract
DOI: 10.14527/pegegog.2014.001 The main purpose of this study is to determine the teachers’ opinions about
orientation and preparation activities. The data of the study in which qualitative
Article history: research method is used is confined by semi-structure interview with ten primary
Received 24 May 2013 school teachers. In the process of analyzing the data, description-analyze method has
Revised 16 December 2013 been used. In the research, some themes including activity, time, student, preparing
Accepted 29 December 2013 for other courses, teacher, parents and suggestions have been reached. Sub-themes
and codes belonging to the each theme have been identified and some example views
Keywords: are taken place by quoting from teachers to explain the codes which are identified. As
Orientation and preparation a result of the research, teachers notified that activities are simple and also
activities, inadequate for preparing students for the other lessons and time is inadequate and
Teachers’ opinions. unplanned as well, and they also emphasized that the activities are difficult for

students, and finally, due to their class-roles, teachers commented that they have
some difficulties on class-management and they also commented on some different
attitudes of parents.

Introduction

In 2012, Turkey witnessed a fundamental change in Turkish Education System with the introduction
of a Gradual Mandatory Education System named “4+4+4 Model”. The starting age has been reduced to
5 years, which in turn brought the issue of earlier literacy training to the agenda. With this amendment,
a directive called “Orientation and preparation activities” has been issued by the Board of Education
Directorate at the Ministry of National Education. The directive covers some activities which are
designed for students who started school in 2012-2013 school year and who are at least 60 months old.
These activities are to be carried out in the first three months in first grade at primary schools.

Orientation and preparation activities aim to facilitate the orientation of new students to the school,
to their friends, teachers and teaching practices; and to establish a sound base for literacy training
through preparatory practices targeting first year courses, and to consider attainments in introduction
to Science, Mathematics, Visual Arts, Music, Physical Activities and Games courses to a certain extent
(MEB, 2012).

Many students first meet social life at their first year in school and their experiences in this year form
the grounds on which they structure their lives. Stating the primary school is an important milestone in a
child’s life. The child, starting the first grade in primary school, is faced for the first time with some
duties such as participating in events and activities required within programmed training, obeying some
rules in a specific disciplined way, adhering to teacher’s instructions and last but not least, learning such
subjects as arithmetic, reading and literacy (Erkan & Kirca, 2010). The first grade is of great importance
both for the student and for the teacher. In this period, teachers have a significant role as fundamental

Corresponding author: agcogenli@hotmail.com
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players within the education system. The introduction of gradual compulsory education system
practices have multiplied teachers’ responsibilities and required teachers to revise their previous
teaching practices. In this vein, the need for the identification of the first year experiences by teachers,
activities they conduct, the difficulties they face in orientation and preparation activities has become
prominent.

The main purpose of this study is to determine the teachers’ opinions about orientation and
preparation activities. Research questions are as follows:

e What are the general opinions of teachers on orientation and preparation activities?

e What do the teachers think about their students?

e What do the teachers think about the preparation of students for other courses through
orientation and preparation activities?

e What are the teacher roles in the scope of orientation and preparation activities?

¢ What are the teachers’ observations regarding the first graders’ parents?

e What are the suggestions for studies by teachers?

Method
Research Design

The current research is based on a qualitative approach. Qualitative research can be defined as a
study design which follows a qualitative path directed at realistic and holistic disclosure of the
perceptions and events in their natural settings through qualitative data collection methods such as
observation, interview and document analysis (Yildirnm & Simsek, 2011).

Participants

In qualitatively patterned studies, the participants are identified through a purposeful sampling
procedure (Creswell, 2005). Among the purposeful sampling procedures, criterion based sampling is
selected for the current study. In criterion sampling procedure, the entities who meet the
predetermined criteria are included in the sample (Blylkoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz &
Demirel, 2012). The selection of the participants is based on two criteria; these are voluntary
participation and being a teacher at first grade in a primary school.

Instrument

Semi-structured interview form is used as the data collection instrument. Interview questions are
determined in accordance with the sub-aims of the study and are negotiated with three field experts to
ensure validity of the scope. In the light of the feedback received from the experts, the interview
questions are piloted with 2 first grade teachers. The voice recordings of the pilot interviews have been
analyzed and questions are revised for data collection.

Data Analysis

The data have been gathered from 10 teachers who taught first graders in 2012-2013 Fall term.
Teachers have been asked 9 questions and the interviews have been audio-recorded. The data have
been descriptively analyzed. In descriptive analysis, the questions included in data collection
instruments such as observation, interview and documenting are taken as the grounds for the analysis
(Ekiz, 2009). In the descriptive analysis phase employed in this study, the voice recordings have been
transcribed. The transcribed data have been transferred into the detailed interview form. Upon
completing the transfer of transcribed data to detailed interview forms and the required coding
procedure, data have been matched. In this phase, codes have been integrated and emerging sub-
themes have been incorporated under the main themes. Moreover, some other procedures are
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employed to ensure credibility. In this respect, an expert has supported in the data analysis and the
findings have been evaluated by an outsider expert as well (Biylkoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz
& Demirel, 2012).

Results

According to research results, some themes including activity, time, student, preparation for other
courses, teacher, parents and suggestions have been reached. The themes “Activity” and “Time” have
been established with respect to the question “What are the general opinions of teachers on orientation
and preparation activities?”. The theme “Student” is defined for “What do the teachers think about
their students?”; while the theme “Preparation for other courses” has been defined for the question
“What do the teachers think about the preparation of students for other courses through orientation
and preparation activities?”. “What are the teacher roles in the scope of orientation and preparation
activities?” have brought the theme “Teacher”; and the question “What are the teachers’ observations
regarding the first graders’ parents?” put forward the theme “Parents”. Finally, “Suggestions” theme is
filled by responses to “What are the suggestions for studies by teachers?”.

Discussion, Conclusion & Implementation

The teachers who provided data for the “Activity” theme noted that the sequencing of activities
across the weeks does not follow a difficulty order and that there is no gradual increase in the difficulty
degrees of the activities. In the sequencing of the content, among the fundamental principles are to
follow an order from the concrete to the abstract, simple to complex, easy to hard; from whole to the
part or from part to the whole, from current to past, from events to concepts and generalizations and
from immediate to distant environment (Demirel, 2007). In this respect, a systematic approach cannot
be claimed to exist in the sequencing of content in orientation and preparation activities.

Under the theme “Time”, teachers comment that they will cover the subjects faster or that they
might allocate other course hours to cover all the content. It has been observed that teachers have
difficulty in managing class time. Teacher should be able to use class time efficiently to ensure an
effective training (Ekici, 2009, p.101). The whole class time should be allocated for educational
purposes; therefore, classroom procedures should be carefully planned and timed (Basar, 1999).
Eliminating the loss of class-time might not be possible; however, teachers should at least try to
minimize the time lost during the classes (Aksut, 2008). This demonstrates the necessity that first grade
teachers should make more efforts to use class-time effectively.

The teachers who commented on “Student” theme have mentioned the cognitive, affective and
psycho-motor difficulties faced by students. For cognitive difficulties, teachers noted that younger
students have trouble in conforming to teacher instructions. For affective difficulties, teachers told that
younger children feel themselves incompetent when compared to older ones and thus experience
emotional breakdowns. Bilir (2005) states that it is not only inefficient to teach something to a child who
is not yet ready to learn, but it also leads the child to feelings of failure, disappointment and inferiority.
About the psycho-motor difficulties, teachers mentioned that younger children have not yet completed
their muscular development. The larger muscle development is more advanced than smaller muscle
development in the children at this age group; therefore, the children are competent in larger muscle
skills such as running, jumping and climbing but less competent in smaller muscle skills such as writing,
drawing, using scissors and so on (Senemoglu, 2005). According to Dereli (2012), a successful transition
to primary education might be possible through readiness; which can be ensured by bringing the child to
a level that is appropriate for primary education in terms of emotional, psychological, physical and
mental development. While talking about the level differences stemming from the differences in
children’s age groups, teachers observed that younger children start the activities with eagerness while
older students get bored. At this point, teacher should provide effective classroom management.

3
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Effective classroom management requires teachers to know students’ interests, expectations and
necessities (Aydin, 2000, p. 16). Some teachers who talked about 60-months-old students in their class
reported that they face student characteristics to which they are not accustomed. Students who are not
yet sufficiently developed and mature might be deprived of the energy they need in educational
activities. This may hinder their academic performance and might cause them to have feelings of failure
(Bilgin, 2009). Education and school period is an important phase in which many adaptation problems
might arise in the child’s life (Topses, 2007, p. 23). In the first days at school, teacher should take
precautions to facilitate the adaptation of children to the school life. Readiness levels have an important
role at the start of primary education. In different countries around the world, the studies on whether
the children are mentally and social mature enough to meet the responsibilities introduced by the
schools have been conducted for many years. In many countries, readiness level tests are employed
before children start going to school and the multilateral maturity of the child is considered important
(Kutluca Canbulat & Canbulat, 2012). Some studies are needed in our country as well, to understand
whether the children at the school age are really ready to go to school.

Teachers mentioned preparation to Mathematics, Life Sciences and literacy skills when talking under
the theme “Preparation for other courses”. Teachers noted that some students have difficulty in implicit
arithmetic tasks in Mathematics courses. They also noted that intuitional activities to teach sounds in
literacy lessons are very abstract for the young students. Children at preoperational phase have
difficulty in understanding the conservation of matter, and they cannot understand abstract concepts,
either. For instance, the immobile objects are “dead” for them; and they are “alive” when they move
(Erden & Akman, 1995, p. 57). Teachers state that students see the activities as games and therefore
they like doing these. According to Bilir (2005), children at primary school age have a great need for
moving and playing. When the teacher opinions on preparation to Life Sciences course are considered, it
can be seen that the teachers think the content of the Life Sciences course-book consists of simple and
widely known subjects; and therefore, they emphasize that it can be learnt without the book. Dundar
(2002) states that, with this course, students acquire basic knowledge on nature and societal life and
they gain intellectual skills necessary for them to use in their daily life and to adapt to new situations.

When talking about the theme “Teacher”, teachers said that they have difficulty in classroom
management. Teachers note that they feel themselves as pre-school teachers during the adaptation
period. For teachers to perform their profession as required, they need to have received sufficient and
qualified pre-service and in-service training (Gurkan, 2013). National Education Basic Law, numbered
1739, states that teacher preparation is provided through world knowledge, subject specific training and
pedagogical formation (National Education Basic Law, 1973); and higher education institutions for
educating teachers have aimed to equip teachers with specific qualities through courses in the
previously mentioned areas. It can be observed that in pre-school and primary school teacher education
programs, world knowledge and teaching profession knowledge courses are similar while subject
specific courses differ. To eliminate this problem, the amendments should be done either to redefine
age groups at primary schools or to include courses, which will help teachers respond to 60-month-old
children’s needs, in primary teacher education programs at higher education.

Teacher comments in terms of “Parents” indicate that some younger children’s parents are anxious,
some parents are neglecting, some are concerned while some accuse the teachers or students for
failure. The parents should refrain from behaviors which might lead to school anxiety in children and
should provide their children with unprejudiced and realistic information about their school. They
should be as calm as possible during the first days at school, and should not reflect their anxiety on their
child (Yasar, 2013).

Teachers have provided suggestions for practice, time, students and teachers under the theme of
“Suggestions” as well.
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Makale Bilgisi (071

Bu g¢alismada, uyum ve hazirlik galismalarina iliskin 6gretmen gorislerinin belirlenmesi

DOI: 10.14527/pegegog.2014.001 amaglanmistir. Nitel arastirma deseninin benimsendigi arastirmada veriler, 10 birinci

Makale gegmisi: sinif 6gretmeninden yari yapilandiriimig goriismeler yoluyla toplanmistir. Verilerin
Gelis 24 Mayis 2013 analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmigtir. Arastirmada, arastirma sorularina
Diizeltme 16 Aralik2013 dayali olarak etkinlik, siire, 6grenci, diger derslere hazirlama, 6gretmen, veli ve 6neriler
Kabul 29 Aralik2013 olmak Uzere yedi tema olusturulmus; her temaya iliskin alt temalar ve kodlar

belirlenmis ve kodlar agiklanirken 6gretmenlerden alintilar yapilarak 6rnek gorislere

yer verilmistir. Arastirma sonuglarina dayali olarak 6gretmenler etkinlikleri basit
bulduklarina, stirenin yetersiz ve plansiz olduguna, 6grencilerin sikintilar yasadiklarina,
galismalarin 6grencileri diger derslere hazirlamada cok fazla etkili olmadigina, kendi
rollerine iligkin olarak sinif ydnetimini saglamada zorluk gektiklerine ve velilerin farkli
tutumlarina iliskin gorus bildirmislerdir.

Anahtar kelimeler:
Uyum ve hazirlik galismalar,
Ogretmen gorisleri.

Giris

Tirkiye’de 2012 yilinda “4+4+4” olarak adlandirilan Kademeli Zorunlu Egitim Sistemi ile Tiirk Egitim
Sistemi’'nde kokllu degisiklikler yapilmistir. Bu kokli degisiklikler kapsaminda okula baslama yasi 5’e
dusiridlmis; bu durum 6grencilerin daha erken yasta okuma-yazma 6grenmesini giindeme getirmistir.
Bu degisiklik kapsaminda, Milli Egitim Bakanhgi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi tarafindan “Uyum ve
Hazirhk Calismalari” adinda bir yonerge uygulamaya koyulmustur. Yonerge, 2012-2013 6gretim yilindan
itibaren okula baslayan ve 60 ayini doldurmus 6grencilere yonelik, okullarda ilk 3 ayda gergeklestirilmesi
gereken etkinlikleri kapsamaktadir.

Uyum ve hazirlik ¢alismalarinin amaci, ilkokula yeni baslayan oOgrencilerin okula, arkadaslarina,
ogretmenlerine, Ogretim etkinliklerine uyumunu kolaylastirmak; birinci sinif derslerine hazirlik
calismalari yaparak okuma-yazma c¢alismalarina temel olusturmak ve Hayat Bilgisi, Matematik, Gorsel
Sanatlar, Miizik, Oyun ve Fiziki Etkinlikler derslerindeki kazanimlari belli oranda ele almaktir. Buna gore
Tirkce dersinde, uyum ve hazirlik ¢alismalari suresince, “gorsel okuma, dinleme, sesleri tanima, ses
benzerligi, iletisim kurma, gorsel alginin gelistirilmesi, dikkat becerilerinin gelistiriimesi, ses farkindalig
ve yazi bilincinin olusturulmasi ve ¢izgi calismalari gibi becerilerin yapilandiriimasi” amaglanmistir. Hayat
Bilgisi dersinde, genel olarak sinifina ve okuluna uyum; kendini, arkadaslarini ve okulunu tanima; sinif ve
okul kurallarini 6grenme; 6z bakim becerilerini edinme, degerlerimizi tanima; ginlik yasam becerilerin
yani sira, arastirma ve yeni seyler Ogrenme isteginin kazandiriimasi gibi becerilerin edinimi
hedeflenmistir. Matematik dersi kapsaminda, Ogrencilerin muhakeme yapma ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmek amaciyla siraya koyma, kiyaslama, hatirlama, eslestirme, sayilari glinliik hayatta
kullanma, basit 6lgme c¢alismalari yapma, nesneleri gruplama, oOriinti tamamlama, gorsel algiy
destekleme gibi calismalar yer almaktadir. Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Mizik ve Gorsel Sanatlar dersleri
kapsaminda tasarlanan etkinliklerle ise kiiglik ve biylk kaslarin gelistirilmesi, el géz koordinasyonu,

“Yazar: agcogenli@hotmail.com
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dikkat becerilerinin gelistirilmesi, renklerin uyumu ve yaraticilik, sesleri tanima, ritmi tanima ve ritim
tutma gibi becerilerin timiinin oyun, fiziksel ve zihinsel etkinliklerle gelistiriimesi hedeflenmistir (MEB,
2012). Tim bu derslerin igerigine bakildiginda, etkinliklerin okul dncesi ile ilkokul birinci sinif 6gretim
programlarinin kesisim noktasi oldugunu sdéylemek miamkanddr.

Cogu 0Ogrencinin sosyal yasamla tanismasi, ilkokul birinci sinifta gergeklesir ve bu dénemde
edindikleri deneyimler, yasamlarini yapilandirmalarina temel olusturur. Bu baglamda ilkokula baslamak
¢ocugun yasaminda énemli bir yere sahiptir. Birinci sinifa baslayan bir ¢ocuk ilk kez programli 6gretimin
gerektirdigi etkinliklere katilmak, belirli bir disiplin iginde kurallara uymak, 6gretmenin talimatini yerine
getirmek ve en 6nemlisi okuma-yazma, aritmetik ve benzeri konulari 6grenme gibi goérevlerle karsi
karsiyadir (Erkan ve Kirca, 2010). Dolayisiyla birinci sinif, hem 6grenci hem de 6gretmen igin blyik bir
6neme sahiptir. Bu slrecte, egitim sisteminin temel bilesenlerinden olan 6gretmenlere biyiik gérevler
dusmektedir. Bu nedenle kademeli zorunlu egitim sistemine gecis, 6gretmenlerin sorumlulugunu
arttirmis; daha o6nce surdirdikleri uygulamalari degistirmelerini gerektirmistir. Buna dayali olarak
ogretmenlerin uyum ve hazirlik c¢alismalari kapsamindaki ilk yil deneyimlerinin, gerceklestikleri
uygulamalarin ve bu siirecte karsilastiklari glicliklerin belirlenmesi gereksinimi dogmustur. Egitim
sistemlerinin en 6nemli 6gelerinden olan egitim programlarinin uygulanmasinda en 6nemli rol, kuskusuz
ki 6gretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin uyguladiklari program hakkindaki gorislerinin
belirlenmesi, o programa iliskin eksik ve zayif yonlerin ortaya cikmasini saglayarak, ilgililerin programi
yeniden gozden gecirmelerine imkan saglayacaktir. Bu arastirma, sdz konusu gereksinimlerden yola
cikilarak desenlenmistir.

Bu arastirmanin amaci, sinif 6gretmenlerinin uyum ve hazirlik galismalarina iliskin goruslerini
belirlemektir. Bu genel amag dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit aranmistir:
o Ogretmenlerin uyum ve hazirlik calismalari hakkindaki genel diistinceleri nelerdir?
o Etkinliklere iliskin dislinceleri nelerdir?
o Sureye iliskin distnceleri nelerdir?
e Ogretmenlerin uyum ve hazirlik calismalari kapsaminda, dgrencilere iliskin diisiinceleri nelerdir?
e Ogretmenlerin uyum ve hazirlik calismalarinin 6grencileri diger derslere hazirlamasina iliskin
distunceleri nelerdir?
e Uyum ve hazirlk ¢alismalari kapsaminda 6gretmenlerin rolleri nelerdir?
o Ogretmenlerin birinci sinif 6grenci velilerine iliskin gézlemleri nelerdir?
e Ogretmenlerin calismalara iliskin dnerileri nelerdir?

Yontem
Aragtirma Modeli

Arastirma, nitel arastirma yaklasimiyla gergeklestirilmistir. Nitel arastirma, gbzlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekei ve butlincll bir bicimde ortaya konmasina yénelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
aciklanir (Yildirnm ve Simsek, 2011).

Katilimcilar

Nitel olarak desenlenen arastirmalarda katiimcilar, amagli 6rnekleme yontemi ile belirlenir (Creswell,
2005). Arastirmada amacli 6rnekleme ydntemlerinden 8l¢iit drnekleme yéntemi benimsenmistir. Olgiit
orneklemede orneklem igin belirlenen olgiiti karsilayan birimler (nesneler, olaylar, vb.) 6rnekleme
alinirlar (Buyutkozturk, Kihg Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu baglamda katilimcilarin
belirlenmesinde arastirmaya gonilli katilim ve ilkokul birinci sinif 6gretmeni olma biciminde iki temel
olgit dikkate alinmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel 6zelliklerine iliskin bilgiler Tablo 1'de
sunulmustur.
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Tablo 1.
Ogretmenlerin Kisisel Ozellikleri.
- Mesleki

Katilimci  Cinsiyet Deneyim (Yil)
01 Erkek 13
02 Kadin 24
03 Kadin 20
04 Kadin 6
05 Kadin 36
06 Kadin 25
07 Kadin 20
08 Kadin 26
09 Erkek 25
010 Erkek 18

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gériisme formu kullanilmistir. Gériisme
sorulari, arastirmanin alt amaglarina dayali olarak belirlenmis ve kapsam gegerliginin sinanmasi amaciyla
3 alan uzmanina sunulmustur. Alan uzmanlari gériisme sorularini igerik ve bigim bakimindan incelemis;
kimi sorular formdan g¢ikarmig kimi sorularin da anlatim bigimlerini yeniden diizenlemistir. Uzmanlardan
gelen dondtler dogrultusunda goérisme sorulari 6n uygulama icin 2 birinci sinif 6gretmenine
uygulanmistir. On uygulamadan elde edilen ses kayitlari incelenerek sorularin isleyip islemedigine
bakilmis ve sorulara son bigimi verilerek uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 2012-2013 gliz yariyilinda 1. siniflari okutan 10 sinif 6gretmeninden, yari
yapilandiriimis gériismeler yoluyla toplanmistir. Ogretmenlere toplam 9 soru yéneltilmis ve gériismeler
ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler betimsel olarak analiz edilmistir. Betimsel analizde, arastirmada kullanilan gézlem,
gorisme ve dokiiman gibi veri toplama araglarinda yer alan soru, konu ya da temalar temele alinarak
analiz edilir (Ekiz, 2009). Bu baglamda goriisme sorulari, temalari olusturmustur. Arastirmada kullanilan
betimsel analiz siurecinde 6ncelikle ses kayitlarinin dokim islemi gergeklestirilmistir. Bu sirada bir
arastirmaci dokiim islemini gerceklestirirken Oteki arastirmaci da doékimin dogrulugunu kontrol
etmistir. Bu islemleri arastirmacilar birbirinden bagimsiz olarak yapmislardir. Dékimu yapilan veriler,
ayrintili gérisme formuna aktariimistir. Ayrintili gériisme formu, baglamsal bilgiler (Gorisme tarihi,
gorisilen kisi, gérismeci, tarih vb), betimsel indeks, betimsel veri, gérlismeci yorumu ve genel yorum
bolimleri olmak Gzere bes béliimden olusmaktadir. Bu forma dayal olarak, betimsel veri bélimiinde
o6gretmenlerin sorulara iliskin ifade ettikleri gorislerini en iyi yansittigi diisiintlen s6zcik grubu betimsel
indeks bolumiine yazilmistir. Boylece kodlama islemi gergeklestirilmistir. Tim doékiumler ayrintih
gorisme formuna aktarildiktan ve gerekli kodlama islemleri yapildiktan sonra verilerin eslestirilmesi
islemine gecilmistir. Bu islemde kodlar birlestirilerek alt temalar olusturulmus ve her bir alt tema,
temalarin  altina  yerlestirilmistir.  Bu islemi arastirmacilar  birbirinden bagimsiz  olarak
gerceklestirmislerdir. Daha sonra gerceklestirilen eslestirmeler karsilastirilmis; goris ayriligi bulunan
eslestirmelere iliskin gorus birligine varilmistir. Bu islemden sonra temalar, alt temalar ve kodlar tekrar
gozden gecirilmis ve verilere son bigimi verilmistir. Ayrica, arastirmada inandiricihgin saglanmasi
amaciyla farkli islemler yapilmistir. Bu baglamda arastirma verilerinin analizinde bir uzmandan yardim
alinmistir. Yine arastirma bulgulari ¢alismanin disinda olan bir uzman tarafindan degerlendirilmistir
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(Buyukoztirk, Kihg Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Alt temalar ve kodlar olusturulurken
O0gretmen gorisleri surekli birbiriyle karsilagtirilmistir.

Bulgular

Bu bolimde temalar, alt temalar ve kodlar, arastirma sorularindan olusan basliklar altinda sunulmus;
kodlar agiklanirken oOgretmenlerden alintilar yapilarak 6rnek gorislere yer verilmistir. Arastirma
sorularina dayal olarak olusturulan temalar Sekil 1’de verilmistir.

UYUM VE HAZIRLIK
CALISMALARI

Diger
Etkinlik Siire Ogrenci | | Derslere | [Ogretmen Veli Oneriler
Hazirlama

Sekil 1. Temalar.

Sekil 1’de gorildigi gibi “Etkinlik”, “Stire”, “Ogrenci”, “Diger derslere hazirlama”, “Ogretmen”, “Veli”
ve “Oneriler” olmak lizere yedi tema olusturulmustur.

Ogretmenlerin Uyum ve Hazirlik Calismalari Hakkindaki Genel Diisiinceleri

Arastirmada ilk olarak yanit aranan “Ogretmenlerin uyum ve hazirlik calismalar hakkindaki genel
dusinceleri nelerdir?” sorusuna yonelik olarak “Etkinlik” ve “Siire” temalari olusturulmustur. “Etkinlik”
temasina iliskin alt temalar ve kodlar Sekil 2’de verilmistir.

Basit etkinlikler

Ek etkinlikler

Etkinlik
ozellikleri

ETKINLIK

Eksik yonerge

Asamalilik

Sekil 2. “Etkinlik” Temasina lliskin Alt Temalar ve Kodlar.

Sekil 2’de goruldugu gibi “Etkinlik” temasini “Etkinlik ozellikleri” alt temasi olusmustur. “Etkinlik
ozellikleri” alt temasini olusturan basit etkinlikler koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin 6rnekleri
asagida verilmistir.

Calisma kitabindaki etkinliklerin ¢ogu ¢ok basit, yani hi¢ eline kalemi almamuis, hi¢ calisma yapmamis
cocuklar icin hazirlanmis. Cok basit ¢izgiler, cok basit calismalar var (01).

Mesela “8” rakamini 6greten bir etkinlik vardi. Fakat ¢cocuk zaten yirmiye kadar rakamlari 6grenmis
de gelmis. Bu ¢ocuga sekizin lizerinden git, ondan sonra sekiz tane noktacik boya dedigimde ¢ocuk zaten

8
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onu iki dakikada yapiyor. Basit geliyor. Ondan sonra da sikiliyor. Sikilanlara farkli etkinlikler vermek
zorunda kaldim. Sekiz rakamini ¢ikarttim geldim fotokopiyle dadittim. Boyayin dedim ama boyamaktan
da sikilmislar. Artik son zamanlarda dyle kargacik burgacik boyuyorlardi ki ¢cocuk boyay: bildigi halde
karaliyordu sadece (07).

Basit etkinlikler kodunda goéris belirten 6gretmenler, etkinliklerin oldukga basit oldugunu
vurgulamistir. Bu konuda gériis belirten dgretmenlerden biri (07), 6rnek olarak verdigi etkinliginin zaten
ogrenciler tarafindan bilindigini, bildikleri seyleri tekrar yapmak istemediklerini ve bu nedenlerle
etkinlikleri basit buldugunu anlatmistir. “Etkinlik 6zellikleri” alt temasini olusturan ek etkinlikler koduna
iliskin olan 6gretmen gorislerinin érnekleri asagida verilmistir.

Uyum kitabinin yaninda kendimiz de ek ¢alismalar verdik. Yani onunla kalsaydik ¢ok yavas ilerlerdik.
Biz yaninda ne yaptik? Ek ¢izgi ¢alismalari verdik. Farkli sekiller, resimler verdik. Boyamalarini istedik.
Yani hep destekledik (O6).

Etkinlikleri fotokopiyle destekledim. Yani, mesela, iste ugur bécekleri yaptim, sekiz tanesini boya,
altina sekiz rakamini yaz, dedim. Ondan sonra kutucuk yaptik bunun icine sekiz yap, sekizden énce
hangisi geliyor, sekizden sonra hangi rakama gegecegiz, sizce ne var seklinde ek etkinlikler yaptirdim. Bu
sekilde fotokopiyle destekledim (07).

Ek etkinlikler kodunda gorus belirten 6gretmenler, kitaptaki etkinliklerin yetersiz oldugunu, buna
dayali olarak ek etkinliklere ihtiya¢ duyduklarini ve fotokopilerle etkinlikleri desteklediklerini belirtmistir.
“Etkinlik ozellikleri” alt temasini olusturan eksik yonerge koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin
ornekleri asagida verilmistir.

Biitiin etkinlikler icin gecerli olmasa da, bazen benim bile nasil yapilacagini anlamakta zorlandigim
etkinlikler oldu. Nasil yapilacadi daha agik olabilirdi. Veya yénlendirmeler yapilabilirdi (O5).

Etkinlikleri tan anlamiyla yeterli oldugunu séyleyemem ¢iinkii yénergeler eksikti. Bazi etkinlikleri ben
bile anlayamadim. Etkinligi nasil yapacadimi anlamadim. Yénergeler eksik oldugu icin (03).

Eksik yonerge kodunda goriis belirten 6gretmenler, kimi etkinliklerin nasil yapilacaginin agikg¢a
belirtiimedigini belirtmistir. Bu belirsizligin kafalarini karistirdigini ve etkinligi anlamakta zorlandiklarini
vurgulamislardir. “Etkinlik ozellikleri” alt temasini olusturan asamalilik koduna iliskin olan 6gretmen
gorisliniin 6rnegi asagida verilmistir.

Etkinliklerde belirli bir zorluk yok. Yani kolaydan zora gidecek bicimde siralanmamis. Hep ayni
seviyede ilerliyor (...). Bu etkinlikler siirecin basinda ¢ocuklar icin en fazla 10 dakika siirerken, siirecin
sonunda 2 dakikalarini almiyor. Ama siirecin basinda da 40 dakika veriliyor bu etkinlige, sonunda da yine
40 dakika veriliyor benzer bir etkinlige. Yani kolaydan zora dogru bir siralama yapilmamis (O4).

Asamalilik koduna iliskin goris belirten 6gretmen, etkinliklerin kolaydan zora, basitten karmasiga
gore siralanmadigini belirtmistir (04). Bu durum, etkinliklerin iceriklerinin diizenlenmesinde sistematik
bir yaklasimin benimsenmedigi biciminde yorumlanabilir.

“Siire” temasina iliskin alt temalar ve kodlar Sekil 3’te verilmistir. Sekil 3'te gorildugu gibi “Sure”
temasini  “Eski programi yetistirme c¢abasi” ve “Tamamlanmamis uygulamalar” alt temalan
olusturmustur. “Eski programi yetistirme cabasi” alt temasini olusturan hizlandirilmis uygulamalar
koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin 6rnekleri asagida verilmistir.
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Hizlandirilmig
uygulamalar
Eski programi
yetistirme gabasi
Baska dersleri
SURE kullanma
12 haftalik
Tamamlanma- L
mis uygulamalar| surenin er}( en
bitmesi

Sekil 3. “Siire” Temasina iliskin Alt Temalar ve Kodlar.

Aralik ayina kadar uyum dénemi kitaplarini verdiler ama gecen senenin matematik kitabini da
verdiler bize. Gegen senenin matematik kitabi nereden basliyor, Eyliil ayindan basliyor. Miifredat nerede
bitiyor, Haziran ayinda bitiyor. Biz nerede baslyoruz, Aralik’ta baslyoruz. Peki, biz bu miifredati ne
zaman yetistirecegiz? Seneye ikinci sinifa basladigimizda miifredati tamamlamamis olarak 2. sinifa
gectigimizde nasil olacak? Birinci sinif miifredatini nasil halledecegiz? Bir sikisikhk var. Bu nedenle
hizlandik. Hizlanmak zorunda kaldik (O1).

Simdi ashinda 3 ayimizi ¢almis gibi oluyorlar. Ayni seyleri bekliyorlar. (...) Tiirkgce kitabina biz Subat
tatilinde geciyorduk. Yani Ocak’in sonuna kadar okuma yazma isi bitiyordu eskiden. Subat tatilinden
déndiigiimiizde okuma pargalarina gegiyorduk Tiirkcede. Ama simdi 6yle bir sey olmayacak. Dolayisiyla
oradaki okuma pargalarini yetistiremeyecegiz. Ama bir yandan da yetistirmek zorundasiniz. Cabuk ¢abuk
verecegiz yetissin diye (05).

“Eski programi yetistirme ¢abasi” alt temasini olusturan baska dersleri kullanma koduna iligkin olan
o6gretmen gorislinin 6rnegi asagida verilmistir.

Eski programa 3 Aralik’tan sonra basladik. Ama Serbest Etkinlikler derslerimiz var. Oyun ve fiziksel
Etkinlikler derslerimiz var. O derslerde de o 3 ayda veremedigimiz, o eski programa gére veremedigimiz
seyleri de vermeye ¢alisiyoruz (O5).

Baska dersleri kullanma koduna iliskin gériis bildiren dgretmen (03), yetistirmedikleri konulari
yetistirebilmek icin baska dersleri kullandiklarini séylemistir. Ozellikle o yaslardaki 6grencilerin her tiirli
fiziksel ve sosyal gelisimi icin sart olan Oyun ve Fiziksel Etkinlikler dersinde yetistirilemeyen konularin
islenmesi oldukca disindirictdir. “Tamamlanmamis uygulamalar” alt temasini olusturan 12 haftahk
slrenin erken bitmesi koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin 6rnekleri asagida verilmistir.

Bu sene ilk gecildigi icin ¢ok uygulandigini zannetmiyorum. Ayrica bir takip mekanizmasi da yoktu.
“Bu ¢alismalari yapacaksiniz” dediler ve gittiler. Béyle olunca ¢ogu yapmad.. Yapan da hepsini yapmadi.
3 ay dolmadan biraktilar. Ondan sonra “Aa iyi ki yapmamisiz, okumaya ge¢misiz” denildi. Yani ya herkes
yapacakti ya da kimse yapmayacakti. Bende agikcasi gectim harflere. (06).

(...) Bir sekilde harf ¢alismasina baslamak zorunda kaldi ki diger okullarda da duydugumuza gére
zaten hi¢ kimse beklememis. Biz Kasim’in basinda hemen hemen baslamis olduk. Hatta Kasim’dan 6nce
de basladik yani. “E” harfini, basit, ilk harfleri verdik. Su anda normal harf seyrine basladik biz (O1).

12 haftalik siirenin erken bitmesi kodunda géris bildiren 6gretmen (06), herhangi bir yaptirim
olmadigi i¢in ¢ogu 68retmenin uyum sirecini yarida birakip, harfleri vermeye basladigini séylemistir.
Oteki 6gretmen de (01), calismalarin bitmesine yaklasik bir ay kala, calismalari birakip harflere gectigini
ve eski programa gore olmasi gereken yeri yakaladigini belirtmistir. Buna gore goéris bildiren
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o0gretmenlerin bir kisminin uyum ve hazirhk calismalarini yarida birakip eski uygulamalarina devam
ettikleri soylenebilir.

Ogretmenlerin Ogrencilere iliskin Diisiinceleri

Arastirmada ikinci olarak yanit aranan “Ogretmenlerin 6grencilere iliskin disiinceleri nelerdir?”
sorusuna yonelik olarak “Ogrenci” temasi olusturulmustur. “Ogrenci” temasina iliskin alt temalar ve
kodlar Sekil 4’te verilmistir. Sekil 4’te goriildiigi gibi “Ogrenci” temasini “Yasadiklari sikintilar”, “Seviye
fark’” ve “Ogrenci 6zellikleri” alt temalari olusturmustur. “Yasadiklari sikintilar” alt temasini olusturan
bilissel koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin drnekleri asagida verilmistir.

Defterinizde yazdidiniz son sayfayi acin dedigimde anlamiyorlar. Biiyiikler defterde yazdigi son sayfayi
aciyor ancak kii¢iikler anlamiyor. Defterin en son sayfasini agiyor. Sayfasi bittiginde benim satir bitti
diyor. Sayfam bitti diyor. Yani arkaya gegecegini diisiinemiyor. Ve bunu siirekli sana gelip soruyor.
Ogretmenim ne yapacadim diyor. Bu da sikinti oluyor (010).

Bilissel koduna iliskin goriis bildiren &gretmen (010), digerlerine gére biiyiik olan &grencilerle
herhangi bir sikinti yasamadigini belirtirken, kiglik 6grencilerin séylenileni anlamada problem yasadigini
vurgulamistir. Bu durum, 6grencinin 6gretmeni anlamamasi, yanhs anlamasi ve sirekli yonlendirilmeyi
beklemesini beraberinde getirmektedir. “Yasadiklari sikintilar” alt temasini olusturan duyussal koduna
iliskin olan 6gretmen gorislerinin 6rnekleri asagida verilmistir.

(...) Sikdyet ediyor, bu arkadasim yapamadi diyor. Yapamayan kiigiik ¢cocuk biiyiik ¢ocuga yetismek
icin ugrasiyor. Zorlaniyor, iiziiliiyor bu arada. Duygusal acidan da bozuluyor ¢ocuk. (...) (01).

Kiiciik 6grencilerde bir iirkeklik, kendine giivensizlik ve karamsarlik olustu. Odretmenim yapamiyorum
diye aglayanlar, siranin lizerine yatip yapmak istemeyenler. (..). Velilerden duydum zaten evde
aglamuslar. "Anne bir gérsen 6biir cocuklar her seyi yapabiliyor, her seyi boyayabiliyor. Ben hicbir seyi
yapamadim. " diyen ¢ocuklar oluyormus (08).

Biligsel

Yasadiklar1
sikintilar

Duyussal

Psiko-motor

Kiigiikler yapar,
Seviye farki biiyiikler sikilir

OGRENCI

Tiim ¢ocuklarin
bir tutlmast

o . 60 ayliklarin
Ogrenci
L9 hazirbulunusg-
ozellikleri
Jluklari

Sekil 4. “Ogrenci” Temasina iliskin Alt Temalar ve Kodlar.

Duyugsal koduna iliskin goris bildiren 6gretmenler, kimi 6grencilerin buyik 6grenciler gibi yapmaya
calistigl sirada zorlandigini (O1), kimilerinin de kendini yetersiz goriip gorevi yapmaya isteksizlik ve
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kendine giivensizlik gosterdigini belirtmisler. “Yasadiklari sikintilar” alt temasini olusturan psiko-motor
koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin érnekleri asagida verilmistir.

Okulun ilk 15 giinii hi¢ égretmenler odasina ugramadan direk sinifa gittim. Teneffiislerde dahi
¢tkmadim. Cocuk eline sabun dahi sikamiyor. Tuvalete gidiyor, diigmesini ilikleyemiyor (...) (O8).

Tuvalet aliskanligi hi¢ kazanmamis, kalem tutma aliskanhgi hic olmayan ¢ocuklar var. Cantasini agip
cantasindan bir seyler ¢ikarmada ¢ok zorluk gekiyor... Béyle ¢ocuklar olunca... Cok zorlandik.. Hem onlar,
hem biz (07).

Psiko-motor koduna iliskin goris bildiren 6gretmenler, kas gelisimleri tamamlanmamis 6grencilerin
6z-bakim becerileri gideremedikleri icin sikinti yasadiklarini belirtmisler. Ayrica bu siirecte 6grencilere
rehberlik ederken zorlandiklarini vurgulamislar. “Seviye farki” alt temasini olusturan kiictkler yapar,
biyukler sikilir koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin 6rnekleri asagida verilmistir.

Mesela bir matematik etkinligi var. “sayip boyayin” diyor. Ama simdi anasinifina giden égrenci iki
yildir bunu yapiyor zaten. iki yildir cocuk boyuyor ama anasinifina hic gitmeyen égrenci ilk defa béyle bir
seyle karsilasiyor. O heyecanla basliyor, digeri sikiliyor (O4).

Ana sinifina gitmeyen 6grenciler icin olumlu ama ¢ocuklarin ¢ogu ana sinifindan geldigi icin ¢ok
sikildilar. Sinifta seviye farki ¢ok fazla oldu, ana sinifindan gelenler, “biz bunlari yaptik 6gretmenim,

tekrar tekrar mi yapacagiz”, “biz artik ana sinifi degiliz”, “okula basladik artik biz derse gegmek istiyoruz”
dediler ama ana sinifina gitmeyenler ana sinifina gitmedidi icin hoslarina gitti cocuklarin (07).

Kigukler yapar, buyikler sikilir koduna iliskin gorls belirten 6gretmenler siniftaki ¢ocuklarin yas
farkinin fazla olmasinin sikintilara yol actigini belirtmisler. Ogrenciler arasindaki bu seviye farki,
kiguklerin etkinlikleri benimsemesine, blyiklerin etkinliklerden sikilmasina yol actigini séylemisler.
“Seviye farki” alt temasini olusturan tim c¢ocuklarin bir tutulmasi koduna iliskin olan 6gretmen
gorislerinin 6rnekleri asagida verilmistir.

(...) Masanin yanindaki vazoyu yesil renge boya diyor. Cocuk égretmenim yesil hangisi diyor ilk 6nce.
Kitapta renklerin tanitimi yok. Direk yesile boya diyor. Onlar yesili biliyormus gibi hareket ediyor (08).

Sinifta 60 aylikla 66 aylik ve 72 aylk ¢ocuklari ayirdim. Sinifta ayirdim ama ayni tuvalete gidip ayni
kantin sirasina giriyorlar. Ya bunlari ayiracagiz, komple bunlari kendi basina okullari olacak. Hepsi ayni
seviyede dedil ki, bir tutulamazlar (010).

Tim gocuklarin bir tutulmasi koduna iliskin bir 6gretmen ¢ocuklarin sanki okuléncesi egitim almis gibi
kabul edildiklerini belirtirken (08) dteki 6gretmen sinif icinde &grencilerini yas gruplarina gére ayirdigini
belirtmistir (010). “Ogrenci 6zellikleri” alt temasini olusturan 60 ayliklarin hazirbulunusluklari koduna
iliskin olan 6gretmen gorislerinin érnekleri asagida verilmistir.

Benim iki tane 2007 li égrencim vardi. Gergekten kiigiiciik ¢ocuk. Gergekten hazir degiller. Cocuk
kiiciik yani geliyor kedi gibi sokulmak istiyor. Bunlar da normal onun igin. Dil gelisimi tamamlanmamis.
Ona kadar sayamiyor. Rakamlari tanimiyor.{...) (03).

Sanki ilk defa birinci sinif okutuyoruz Clinkii kiigiik cocuklarda hala bebeksi davranislar var. Biz sirada
oturmasini istiyoruz, iste gel dedigimizde gelmesini istiyoruz, hadi yapalim dedigimizde hep beraber
yapmasini istiyoruz. Cocuk atiyor kalemi elinden, “Ben yapmayacagim.” diyor. ”“Ben boyamak istiyorum.”
diyor. Cizgi cizecegiz diyoruz. “Ben boyamak istiyorum, istemiyorum, kiistiim.” diyor. Yani 7 yasindaki
cocuk, 72 aylik,84 aylik ¢cocuk bunu yapmaz. Kiigiik cocuklar bunu yapar(01).
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60 ayliklarin hazirbulunusluklari koduna iliskin gérus bildiren 6gretmenler, cocuklarin okula baslamak
icin hazir olmadigini, bebeksi davraniglar sergiledigini, 6gretmenin yonlendirmelerine karsilik
vermedigini, siniftaki 6teki gocuklara ayak uyduramadigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin Uyum ve Hazirlk Calismalarinin Ogrencileri Diger Derslere Hazirlamasina iligkin
Diiglinceleri

Arastirmada Uglincii olarak yanit aranan “Ogretmenlerin uyum ve hazirlik ¢alismalarinin 6grencileri
diger derslere hazirlamasina iliskin dislinceleri nelerdir?” sorusuna yonelik olarak “Diger derslere
hazirlama” temasi olusturulmustur. “Diger derslere hazirlama” temasina iliskin alt temalar ve kodlar
Sekil 5’te verilmistir.

Say1 ¢aligmalar:
Matematige
hazirlama
Simetri
caligmalari
DIGER
DERSLERE ‘ )
HAZIRLAMA Okuma-yazmaya Ses hissettirme
hazirlama caligmalari
Hayat Bilgisine
hazirlama

Sekil 5. “Diger Derslere Hazirlama” Temasina iliskin Alt Temalar ve Kodlar.

Sekil 5'te goruldiigl gibi “Diger derslere hazirlama” temasini “Matematige hazirlama”, “Okuma-
yazmaya hazirlama” ve “Hayat Bilgisine hazirlama” alt temalari olusturmustur. “Matematige hazirlama”
alt temasini olusturan sayi calismalari koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin 6rnekleri asagida
verilmistir.

Matematik ¢ok yetersizdi (...) yaslarina gére ve ¢ocuklarin geldigi seviyeye gore basitti. Sayilar 10’a
kadar verilmis. Yani sekizi vermis ama iki sayfa vermis iki sayfada da kocaman kocaman, birinde dért-bes
tane sekiz yapmis lizerinden gidecek, diger sayfada da sekiz tane noktacik koyacak o kadar yani (07).

Matematikte sayilari vermeye calisiyorlar uyum déneminde. iste ilk 9 rakam islenir. Ama bunu deftere
yazdirmak, 2 rakamini yazmak gibi bir calisma yok. Sayiyi belletme yani seklini gésterme... Sezdirme iste
2’nin kag oldugu, ka¢ tane nesneden olustugu gibi calismalar var (01).

Sayi calismalari koduna iliskin bir 6gretmen, uyum sirecindeki Matematik konularini yetersiz
buldugunu, bu kapsamdaki etkinliklerin cocuklar igin basit oldugunu séylemistir (07). Bir diger égretmen
(01), sayilari dgretme degil de sezdirme calismalari yaptiklarini vurgulamistir. “Matematige hazirlama”
alt temasini olusturan simetri calismalari koduna iliskin olan 6gretmen goéruslerinin 6rnekleri asagida
verilmistir.

Etkinliklerin cogunlukla cocuklarin seviyesine uygun oldugunu séyleyebilirim. Fakat bazilari da sasirtti.

Mesela simetri, yani 4. ve 5. sinifta gérdigimiiz simetri ¢alismalari vardi. Bunlar daha basit olabilirdi
(08).

13



Asli GUNDOGAN COGENLI ve Aybike UCANSOY — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(1) 2014, 01-26

Simetri calismalari koduna iliskin gorus bildiren 6gretmen, cogu etkinligin gocuklarin seviyesine
uygun oldugunu séylemis ancak, simetri ¢alismalarinin daha buyuk c¢ocuklarin seviyesine gore
hazirlandigini, bu uyum donemindeki ¢ocuklara zor geldigini vurgulamistir. “Okuma-yazmaya hazirlama”
alt temasini olusturan ses hissettirme calismalari koduna iliskin olan 6gretmen goéruslerinin 6rnekleri
asagida verilmistir.

Sesi vermek yasak diyorlar, sadece duyacak diyorlar, sesi vermiyorsun. Bu defa da basta mi, sonda mi,
ortada mi, bunu sezdirmeye calisiyorsun. Ornedin “Talat’ta hangisinde A var” “basta mi A” “sonda mi A”
“ortada mi A” diye soruyorum ¢ocuklara. Ama ¢ocuk daha sesi tam kavrayamiyor, bilmiyor, A harfini
gérmeden séyleyemiyor. Sesi kavramadan olmuyor. Somut bir sey gérmek istiyor, (02).

(...) iste basta oldudunda basini géster, ortada oldudunda karnini géster, sonda oldudunda
bacaklarini géster... Bunlar oyun gibi geldi ¢ocuklara, (...) simdi yeni bir ses’i vermeye basladigimizda,
diyelim ki ‘o’ sesini verecediz, ‘0’ sesini énce kavrattiktan sonra, “okul”un neresinde o var? Dediginiz
zaman hemen basini tutuyorlar (07).

Ses hissettirme c¢alismalari koduna ilisin goriis belirten bir 6gretmen, cocuklarin somut olarak
goremedikleri seyi, kavrayamadiklarinin izerinde durmustur (02). Bir baska dgretmen ise ses hissettirme
kapsamindaki etkinliklerin &grenciler tarafindan begenildigini, onlara oyun gibi geldigini sdylemistir (07).
“Hayat Bilgisine hazirlama” alt temasina iliskin olan 6gretmen gorusleri asagida verilmistir.

(...) Biz zaten glinliik konusmamizda kitap kullanmasak bile, giinliik ¢calismamizda Hayat Bilgisindeki
konulardan hep bahsederiz. Milli bayramlardan, aile igi iliskilerde, iste belirli giin ve haftalarda zaten
degdiniriz. Hayat Bilgisi kitabini kullanmasak bile yapariz bunu. Gétiiriiriiz yani. O anlamda hicbir problem
yok (01).

(...) diyor ki yere ¢op atarsak yerde tozlanir, biz de kosarak (istiinden gecersek toz kalkar biz o tozu
yutarsak hastalaniriz. Cocuk bunu biliyor, basit geliyor. Ne anlatayim ben bu ¢ocuga yani. Yapacak bir sey
yok. Baska etkinlige gegsen ayni seyi vereceksin zaten (010).

“Hayat Bilgisine hazirlama” alt temasinda gériis bildiren 6gretmenlerden biri (01), Hayat Bilgisi
konularini anlatmak igin kitaba gerek olmadigini, dersin konularini glinlik yasamdan aldigini ve zaten
cocuklara surekli glnlik yasamla ilgili bilgiler verdigini anlatmis, uyum sirecindeki Hayat Bilgisi
etkinliklerine deginmemistir. Bir baska 6gretmen ise (010), kitaptaki etkinliklerin zaten 6grencilerin
bildigi seyleri icerdigini ifade etmistir.

Ogretmenlerin Kendi Rollerine iliskin Diisiinceleri

Arastirmada dordiinci olarak yanit aranan “Uyum ve hazirlik ¢calismalari kapsaminda 6gretmen rolleri
nelerdir?” sorusuna yonelik olarak “Ogretmen” temasi olusturulmustur. “Ogretmen” temasina iliskin alt
temalar ve kodlar Sekil 6’da verilmistir.

Sekil 6’da goruldigi gibi “Ogretmen” temasini “Sinif ici uygulamalar”, “Hizmet ici egitim” ve “Yeterli
o6gretmen” alt temalari olusturmustur. “Sinif ici uygulamalar” alt temasini olusturan disiplin sorunu
koduna iliskin olan 6gretmen goruslerinin 6rnekleri asagida verilmistir.

Gitmeyenler icin iyi ama gidenler igin sikictydi. Onlar ¢abucak yapip bitiriyor digerler, yapamayanlar

cok adir ilerliyor. Bu sekilde sinifta bir kargasamiz oldu. Bir taraf bitiriyor bir taraf daha yapacagiz diye
ugrasiyordu. Bayadi problemliydi (06).
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Disiplin sorunu

Okuloncesi
ogretmenligi
Sinaf igi yapmak
uygulamalar Okuldncesi
O0gretmeninden

destek alma

Uyum
saglayamayanlari
yonlendirme

OGRETMEN

Yetersiz egitim

Hizmet ici egitim

Gereksinim
duyulan egitim

Kendini
gelistirme

Yeterli 6gretmen

Sekil 6. “Ogretmen” Temasina fliskin Alt Temalar ve Kodlar.

Kesme koordinasyon ¢alismalari yapilirken, biiyiikler ¢cok ¢abuk yapiyor. Bu sefer giiriiltii ortami
olusuyor. Sikinti olusuyor. Kendisine ilgiyi cekmek istiyor biiyiik yas grubu. Béyle olunca tabi karmasa
olusuyor (02).

Disiplin sorunu koduna iliskin gériis bildiren bir 6gretmen (06), okuldncesi egitim alan ¢ocuklarla
almayan cocuklarin etkinlikleri yapma sirelerinin degistigini, buna bagh olarak da, etkinligi erken
bitirenlerin sikildigini ve sinifin diizenini bozdugunu belirtmistir. Oteki 6gretmen ise (02), etkinligi erken
bitiren blylk 6grencilerin ilgi cekmek igin girilti ortami olusturdugundan bahsetmistir. Her iki
o6gretmen de, sinif yonetimini saglayamadiklarina vurgu yapmistir. “Sinif ici uygulamalar” alt temasini
olusturan okuldncesi 6gretmenligi yapmak koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin 6rnekleri asagida
verilmistir.

Kendimi bir okuléncesi 6gretmeni gibi diisiinmeye basladim bu siirecte. Okul éncesinin okuma
yazmaya hazirlk etkinlikleri bu uyum etkinlikleri ile ¢ok benziyor. (...) Onlarin sergiledikleri panolara
bakiyorum. Bizim yaptigimiz ¢alismalarin birebir benzer ¢calismalar var. Yani sanki oradan esinlenilmis.
Simdi ses dgretimine gectigimizde biraz daha kendimi o alana gére yeterli hissedecegim. (...) Bir sinif
dgretmeni kesme, yapistirma konusunda ne kadar tiretken olabilir? Bunu tartismak gerek (04).

ilk baslarda tereddiit ettim. Kitaplara séyle bir bakinca, anasinifi 6dretmeni dediliz, bunlarla mi
ugrasacagiz dedim. Ciinkii ¢ok basit geldi konular. Ama sonra o ¢ocuklarin da ihtiyaglarinin oldugunu
gériince. Yani yapacak bir sey yoktu (05).

Okuléncesi 6gretmenligi yapmak koduna iliskin olarak bir 8gretmen (04), bir sinif dgretmeni olarak,
okuléncesi kapsamina giren etkinlikleri etkili bicimde isleyebilmede ne kadar yeterli olabilecegini
sorguladigini belirtmistir. Ayrica, uyum siirecindeki calismalarin okuldncesi egitiminde kullanilan
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¢alismalarda olduk¢a benzer oldugunu fark ettigini soylemistir. Bu konuda goris bildiren bir baska
dgretmen ise (O5), baslarda bocaladigini fakat siirecin icine girdikce kiiciik dgrencilerin de okuldncesi
kapsamindaki etkinliklere gereksinim duyduklarini fark ettigini belirtmistir. “Sinif i¢i uygulamalar” alt
temasini olusturan okuldoncesi 6gretmeninden destek alma koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin
ornekleri asagida verilmistir.

Yani destek aldik, tabi ki destek aldik, Ozellikle ana sinifi 6§retmenlerimizden, okuldaki ana sinifi
dgretmenlerimizden ¢ok destek aldik (...). Cocuklarin seviyelerine, uygun oyunlari sorduk onlara. Once
kendimiz ¢ikardik, denedik. Kimi oyunlari beraber sinifta oynadik kapiyr kapatip, “nasil oluyordu bu oyun”
falan diye, sézlerini falan unutmugsuz. Sonra cocuklara oynattik (07).

Okuléncesi 6gretmeninden destek alma koduna iliskin goéris bildiren 6gretmen, bir okuléncesi
o6gretmeninin yardimina ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Okuléncesi 6gretmeninin yonlendirmeleri
dogrultusunda surecin ilerledigini séylemistir. “Sinif i¢i uygulamalar” alt temasini olusturan uyum
saglayamayanlari yonlendirme koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin érnekleri asagida verilmistir.

(...) Birinci sinifa hazir olmadiklari igcin onlari ana sinifina yénlendirdim. Sad olsunlar velilerde
gonderdiler ve gayet memnunlar. Ciinkii onlarda gdérdiiler ¢ocuklarinin yapamadigini. Cocuk
yapamayinca iziiliiyordu, agliyordu kendini ezik hissediyordu. Arkadaslarinin yapabildigini o yapamadidi
icin. Cocuk agisindan anasinifina gitmesi cok cok iyi olacakti ve sanirim suan iyiler (05).

Rapor aldilar. Ciinkii yapamadilar. Aksama kadar agliyor ¢ocuk. Hicbir sey yapmiyor. 15 giin denedik,
olmad.. Veli de olmayacagini anladi zaten. Ne kalem alasi var ne bir sey yapasi var. Cocuk koyuyor
masanin lstiine kafayr. Yani ne yaparsan yap, hediyeler verdim bak oglum alisacaksin, yapacaksin ama
bir ¢6ziim olmadi. Bende veliyle gériisiip anasinifina yazdirin dedim (08).

Uyum saglayamayanlari yonlendirme koduna iliskin goris bildiren 6gretmenler, ¢ocuklarin uyum
saglayabilmeleri icin elinden gelen ¢abayi gosterdiklerini belirtmislerdir. Fakat ¢cocuklarin hazirbulunusluk
dizeylerinin ilkokula baslamaya elvermemesi ve uyum saglayamadiklari icin psikolojilerinin bozulmasi
nedeniyle velileri de ikna ederek, onlari okuléncesi egitime yonlendirdiklerini belirtmislerdir. “Hizmet igi
egitim” alt temasini olusturan yetersiz egitim koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin érnekleri asagida
verilmistir.

Uzaktan editim oldu. iceri§i genel olarak psikolojik davranislar, égrencinin durumlari, sinif ici
yénetimi. Ama bu sinif yénetimi de kiiclik cocuklara yénelik degildi. Biiyiik ¢ocuklarda biz o sinif
yénetimini zaten genel olarak biliyorduk yani. Yaptigimiz seylerdi. Ama kii¢iik ¢cocuklara yénelik hicbir
calismamiz yok. Cok yeterli olmadi agikgasi. Hizmet igi egitimi ben yeterli bulmadim agikgasi. Ki bana
kimse o yas grubuna harfi nasil gésterecegimi, ¢ocuklarin kas gelisimini nasil yapacagimi anlatmad.. Cok
sey yani, akademik anlamda gérdiik (O1).

Sene sonunda bir haftalk bir ¢calismaya gittik o kadar. Yani o da ¢ok yararl degildi bence. Cok
aciklayici degildi. Bu uyum siireciyle ilgili hicbir egitim verilmedi bize. Ama daha sonra bir daha birinci
sinifta séyle séyle yapilacak diye sadece programi uygulayacaksiniz dediler bize o kadar (06).

Yetersiz egitim koduna iliskin goériis bildiren bir 6gretmen (01), aldiklari egitimin iceriginden
bahsetmis ve kuglik cocuklarin gereksinimlerine, 6zelliklerine iliskin higbir bilgi verilmedigini belirtmistir.
Anlatilanlar ¢ok akademik olmasi bakimindan elestirmistir. Bir diger 6gretmen ise (06), sadece bir
haftalik bir egitim aldiklarini ve bu egitimin iceriginin uyum sireciyle ilgili olmadigini bu nedenle yetersiz
buldugunu belirtmistir. “Hizmet ici egitim” alt temasini olusturan gereksinim duyulan egitim koduna
iliskin olan 6gretmen gorislerinin 6rnekleri asagida verilmistir.
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Birebir yiiz yiize egitim gerekiyor. Sinif ortaminda bir egitim gerekiyor é6gretmenlere. Uzaktan degil
yani agikgasl. Ya orada bana ¢ikip anlatan akademisyen yani bunun nasil oldugunu bana birebir
gOstermesi gerekiyor. Béyle yapacaksiniz, béyle yapacaksiniz demekle olmuyor bu. Uzaktan olunca
editim, bize de cok uzak oluyorlar (01).

Gereksinim duyulan egitim koduna iliskin goris bildiren 6gretmen, verilen hizmet ici egitimin nasil
olmasi gerektigine vurgu yapmistir. Uzaktan egitimle gergeklestirilen bir hizmet ici egitimin yetersiz
kaldigini, bu konudaki uzmanlarin 6gretmenlerle bire bir etkilesim igerisinde olmasi gerektigini
belirtmistir. “Yeterli 6gretmen” alt temasini olusturan kendini gelistirme koduna iliskin olan 6gretmen
goruslerinin 6rnekleri agagida verilmistir.

Zorluk ¢ekmedim. Arastirdim. Bilgisayarim da var kendim yaptim. Kendi ¢alismalarimi uyguladim.
Sinif égretmeni her seyi becerebilir diye diisiinliyorum. Zorlanma yasamadim. Anasinifi égretmeninin
yaptigini hayli hayli yapariz yani (02).

Uzaktan egitimle hizmet igi egitim verdiler. Cok yararini géremedim onun ben ama kendim arastirma
yaptim. internetten ya da kitaplar okudum. Anasinifina déniik. Okuléncesi editimle ilgili. Yas farkina gére
hazirladim kendimi (85).

Kendini gelistirme koduna iliskin bir 8gretmen (02), sinif 6gretmenin kendini gelistirdigi takdirde tiim
zorluklarin Gstesinden gelebilecegini belirtmis ve okuloncesi 6gretmeninin yaptigindan daha fazlasini
yapabilecegini iddia etmistir. Oteki dgretmen ise (05), verdikleri uzaktan egitimle hizmet ici egitimi
yetersiz buldugunu belirterek, yas farkina iliskin arastirma yaparak siirece hazirlandigini sdylemistir.

Ogretmenlerin Velilere iliskin Diisiinceleri

Arastirmada besinci olarak yanit aranan “Ogretmenlerin birinci sinif dgrenci velilerine iliskin
gozlemleri nelerdir?” sorusuna yonelik olarak “Veli” temasi olusturulmustur. “Veli” temasina iliskin alt
temalar ve kodlar Sekil 7’de verilmistir.

Endigeli veli

Umursamaz veli

Ku@lﬂ.( rup Tgili veli
velileri
Ogretmeni
suglayan veli
VELI
Ogrenciyi
suglayan veli
Buyu1.< srup Sabirsiz veli
velileri

Sekil 7. “Veli” Temasina iliskin Alt Temalar ve Kodlar.
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Sekil 7’de goruldugi gibi “Veli” temasini “Kuglik grup velileri” ve “Blyuk grup velileri” alt temalari
olusturmustur. “Kugtk grup velileri” alt temasini olusturan endiseli veli koduna iliskin olan 6gretmen
goruslerinin 6rnekleri agagida verilmistir.

“Benim ¢ocugum beceremeyecek” “yapamayacak dedil mi kizim?” “okuyamayacak degil mi oglum?”
diyen velilerim oldu tabi. Ben onlara hep sunu séyledim, “Cocugunuzun zihinsel bir engeli yok. Ama ge¢
ama erken yapacak. Merak etmeyin. Destek olun yeter” (010).

Endiseli veli koduna iliskin goris bildiren 6gretmen, kiiglik cocuklarin ailelerinin, ¢ocuklarinin kigik
olmasindan dolayi basarisiz olacaklarini dustndiklerini ve kaygilandiklarini belirtmistir. Bu sirecte
ailelere telkinlerde bulundugunu, onlarin kaygilarini azaltmayi amagladigini dile getirmistir. “Kiigiik grup
velileri” alt temasini olusturan umursamaz veli koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin ornekleri
asagida verilmistir.

“Cocugunuz ¢ok kiigiik, kalem tutamiyor, oyunlara katilmiyor. Anasinifi ¢aginda. Cocugunuzu takip
edin. Yanindaki arkadasinin defteriyle ¢alismalarini kontrol edin. Anasinifina yénlendirelim” dememize
ragmen umuruna getirmiyor. Anasinifina verecegi 200 lira fazladan parayi diisiiniiyor. Cehalet bu yani,
200 lirayla cocugunun gelecedi degisiyor (01).

Umursamaz veli koduna iliskin gorls bildiren 6gretmen, bu tip velilerin ¢ocugunun egitimiyle
ilgilenmediklerini, 6gretmenin yonlendirmelerine kulak asmadiklarini belirtmistir. “Klicik grup velileri”
alt temasini olusturan ilgili veli koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin 6rnekleri asagida verilmistir.

Teneffiise kadar bekliyor mesela. iste érnedin, “Tuvaletin geldi mi?” diye soruyor. Ciinkii 60 aylk
cocugu daha. Veli de hazir hissetmiyor ¢cocugunu. Kapida, aksama kadar bekliyor. (...) Kiigiik 6grencilerin
velileri okul cevresine daha yakinlar. lste hala oturup yemedini agzina veren gérdiim ben (O4).

ilgili veli koduna iliskin gériis bildiren 6gretmen, velilerin kendi c¢ocuklarinin yapamayacaklarini
bildikleri i¢in strekli etrafinda bulunduklarini, ona yardim ettiklerini belirtmistir. “Kticlik grup velileri” alt
temasini olusturan 6gretmeni suglayan veli koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin 6rnekleri asagida
verilmistir.

Kiiciik cocuklar geri kaldikca veliler bizi sikistirdi. Otekiler 6nde gidiyor, biz niye arkada kaldik olay
cikti. Veliler birbirini yaristiriyor. Cok ¢alistirip cok édev veren, iste kaynak aldiran “aa iyi égretmen”
oluyor (06).

Ogretmeni suglayan veli koduna iliskin gériis bildiren 6gretmen, velilerinin ¢ocuklarinin geri kalmasini
ogretmenlere bagladiklarini belirtmistir. “Kiicik grup velileri” alt temasini olusturan 6grenciyi suglayan
veli koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin 6rnekleri asagida verilmistir.

Biz her ne kadar ¢cocugunuza kizmayin, yani yaptiktan sonra iste sen yaparsin, daha gtizel yazabilirsin
diye ¢ocugunuzu tesvik edin dememize ragmen, aksam eve vardidinda vay sen niye yazamiyorsun, vay su
kalemi diizgiin tut falan diye bagirip ¢adirdiklarini biliyoruz. Sabah geldiginde cocuk daha moralsiz
geliyor. Aksam eve giderken moralsiz oluyor cocuk. Ciinkii evde karsilasacadi seyi biliyor (01).

Ogrenciyi suclayan veli koduna iliskin goriis bildiren gretmen, velilerin g¢ocuklarini zorladiklarindan,
onlara evde baski uyguladiklarindan bahsetmistir. “Blylik grup velileri” alt temasini olusturan sabirsiz

veli koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin 6rnekleri asagida verilmistir.

Biiyiik grup velileri hocam biz sikildik diyorlar. Onlardan da sizlanma geldi. Sikintilar yasadilar.
Calisma béyle devam edecek. Uyum dénemi bu sekilde olacak dedik yani. Yapacak bir sey yok (02).
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Ozellikle biiyiik gruplarin velileri sabirsizlikla ne zaman okuma yazmaya gecilecegini beklediler. Ben
sunu séyledim onlara. 12 haftalik uyum siirecimiz var. Program béyle. Bunu yapmamiz gerekiyor (O3).

Sabirsiz veli koduna goris bildiren 6gretmenlerin ikisi de, velilerin bir an énce uyum sirecini bitirip
okuma-yazma galismalarina gegmek istediklerini belirtmislerdir. Onlara siirecten bahsettiklerini ve boyle
devam etmesi gerektigi yoninde bilgi verdiklerini séylemislerdir.

Ogretmenlerin Calismalara iliskin Onerileri

Arastirmada altinci olarak yanit aranan “Ogretmenlerin ¢alismalara iliskin &nerileri nelerdir?”
sorusuna yoénelik olarak “Oneriler” temasi olusturulmustur. “Oneriler” temasina iligkin alt temalar ve
kodlar Sekil 8’de verilmistir. Sekil 8’de gorildigi gibi “Oneriler” temasini “Uygulamaya yénelik dneriler”,
“Siireye yonelik dneriler”, “Ogrenciye yonelik éneriler” ve “Ogretmene yénelik éneriler” alt temalari
olusturmustur. “Uygulamaya yonelik oneriler” alt temasini olusturan 6gretmenlere sorulmali koduna
iliskin olan 6gretmen gorislerinin 6rnekleri asagida verilmistir.

Ogretmenlere
sorulmali

Etkinlikler
cesitlendiril-
meli

Uygulamaya
yonelik

Kazanimlar
eklenmeli

Etkinlik stireleri

Siireye yonelik

3 aylik siirenin
esnetilmesi

ONERILER

Okuldncesi
egitim sart1

Ogrenciye
yonelik

Yas farki
diizenlemesi
Ogretmene Hizmetici
yonelik egitim

Sekil 8. “Oneriler” Temasina iliskin Alt Temalar ve Kodlar.

Cocuklarin ne kadar siirede 6grenebileceklerini, nerede hata yapabileceklerini ¢ok iyi biliyoruz ama
kimse bize buna iliskin fikir sormadi, anket yapmadi. Yani her sey icin anket yapilir bizde. Ama bunu
sormadilar. Isin icinde, yani hamurun icinde eli olan insanlara sormadilar maalesef. Biz de bunun
sikintisini simdi yastyoruz (01).

Usak gibi, Bilecik gibi, Bolu gibi birka¢ tane kii¢iik ile pilot ¢alismasi yapilabilirdi. Aksakliklar
goriilebilirdi. Oradaki 6Gretmen gériisleri alinabilirdi (010).
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Ogretmenlere sorulmali koduna iliskin goriis bildiren dgretmenlerden biri (01), 6gretmenlere her
seyi sorduklarini fakat sormalari gereken en 6nemli seyi sormadiklarini belirtmistir. Oteki 6gretmen ise
(010), calismanin uygulamaya konmasindan &nce pilot calismasinin yapilmasi gerektigini, bu kapsamda
ogretmenlerden fikir alinarak aksakliklarin dizeltilebilecegini vurgulamistir. “Uygulamaya yonelik
oneriler” alt temasini olusturan etkinlikler cesitlendirilmeli koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin
ornekleri asagida verilmistir.

Bence etkinlikler daha fazla olmali. Cok az etkinlik var, yani kocaman bir kitap verilmis bir de yardimci
kitabi var ama inanin igi bos. Daha farkli etkinliklerle desteklenebilirdi diye diisiiniiyorum, yetersiz bence.
Yani onlarin verdigi etkinlik ile kavratmak istedikleri asla kavratilamaz (07).

Etkinlikler cesitlendirilmeli koduna iliskin goriis belirten 6g8retmen, kitaptaki etkinlikleri yetersiz
buldugunu belirtmistir. Kitaplarin etkinlik bakimindan zenginlestirilmesi gerektigini soylemistir.
“Uygulamaya yonelik éneriler” alt temasini olusturan kazanimlar eklenmeli koduna iliskin olan 6gretmen
gorislerinin 6rnekleri asagida verilmistir.

Hangi davranis kazandiracagimiz da eklenebilirdi. Eskisi gibi kazanimlar yok. O da sikinti. Onceden
olsa yaptigin ¢calismaya gére, evet ben bu kazanimi veriyorum diye dlisiinliyorsun. Ama simdi kazanimlar
olmayinca biraz sikinti oldu (03).

Siz 6gretmen kilavuzu yapiyorsunuz. icinde kazanim yok. Ogretmen ne kazandiracadini nasil takip
edecek? Buna yénelik diizenlemeye gidilebilir diye diisiiniiyorum (G4).

Kazanimlar eklenmeli koduna iliskin gériis bildiren 6gretmenlerden biri (04), kilavuz kitabinda
kazanimlarin yer almasi gerektigini vurgulamis; bir digeri (03) eski programda kazanimlarin olmasina
alistiklarini ve buna iliskin bir yéntem izlediklerini belirterek uyum sirecinde kazanimlarin olmamasinin
sikintisindan bahsetmistir. “Streye yonelik 6neriler” alt temasini olusturan etkinlik siireleri koduna iliskin
olan 6gretmen goruslerinin drnekleri asagida verilmistir.

40 veya 80 dakikalik bir siire veriyorlar. iste o seksen dakikanin icerisine onu yapacadim diye
planhyorsun kendini. 15 dakikada her sey bitiyor. Ayni seyi siirekli tekrar edince sikiliyor ¢ocuk. Zaten ¢ok
odaklayamiyorlar kendilerini. ilgileri cok cabuk dadiliyor (...) etkinlikler daha kisa olsa daha iyi olur (10).

Etkinlik streleri koduna iliskin goris belirten 6gretmen, 6grencilerin etkinlikleri verilen siireden daha
cabuk bitirdiklerini ve daha sonra sikildiklari, bu nedenle etkinlik siirelerinin daha az olmasi gerektigini
belirtmistir. “Sireye yonelik 6neriler” alt temasini olusturan 3 aylik siirenin esnetilmesi koduna iliskin
olan 6gretmen goruslerinin drnekleri asagida verilmistir.

12 hafta ¢ok uzun bir siire. Daha kisa olabilir. Séyle séyleyeyim. Ben Kasimdan énce basladim. Harf
cahsmalarina basladim. Uyum dénemini bitirdim ciinkii cocuklar kas gelisimi basladi (O1).

3 aylik sirenin esnetilmesi koduna iliskin goris bildiren 6gretmen, uyum sirecinin oldukca uzun
zaman aldigini belirterek kendi sinifindaki uygulamalari zamanindan once bitirdigini soylemistir. Bu
baglamda siirenin daha kisa olmasi gerektigini vurgulamistir. “Ogrenciye ydnelik 6neriler” alt temasini
olusturan okuldncesi egitim sarti koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin drnekleri asagida verilmistir.

Bunu anasinifina zorunlu tutup, anasinifinda bu uyumu saglayip, birinci sinifa hazir olarak gelmelerini
ben tercih ederim. Ciinki zorlandik yani, anasinifina gitmeyenlerle ¢ok zorlandik. Onlar hala arkadan
takip ediyor digerlerini. Daha zorlanarak devam ediyorlar. O siireyi kapatmak ¢ok zor oluyor diger
cocuklarla. Simdi bu sene ¢ok karisti. Kimisi anasinifina gitmis, kimisi gitmemis. Kimisi kiiciik, kimisi
gidecek yasta buraya gelmis. Ya o karisikli§i yasadik yani. Ogretmen icin de zor, veli icin de zor, égrenci
icin de zor. (06).
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Okul éncesi egitimi mutlaka olmasi gerekiyor. Bize kolaylik sagliyor yani bu agidan. En azindan diger
¢ocuklar hani yan sayfaya geciyoruz dedigimizde o isi becerebilen ¢ocuk sorgusuz sualsiz oray! agip
bekleyebiliyor (010).

Okuléncesi egitim sarti koduna iliskin gériis bildiren 6gretmenlerden biri (06), uyum siirecinin
zorunlu okuldncesi egitimle verilmesinden yana oldugundan bahsetmis, dteki 6gretmen (06), okuléncesi
egitimim zorunlu olmasinin sinif dgretmenlerine sagladig faydadan bahsetmistir. “Ogrenciye yonelik
oneriler” alt temasini olusturan yas farki dizenlemesi koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin
ornekleri asagida verilmistir.

Kiiclik ¢ocukla blyiik ¢ocugun bir arada bulunmasi dogru degil. Ayri siniflarda olsalardi, yani o
biiyiikler uyum siirecini yapmadan baslayabilirdi direk, kiigiikler de o uyum siirecini yaptiktan sonra
baslayabilirdi. Arada biraz mesafe olurdu ama sonra onlar belki yetisebilirdi okuma yazma ¢alismalari
sona erdikten sonra (07).

Yas farki dizenlemesi koduna iliskin goris bildiren 6gretmen, uyum sirecinde buyik gruplar ve
klicuk gruplari ayirmak gerektiginden s6z etmistir. Her cocugun kendi yas grubuna yakin gocuklarla ayni
sinifa gitmesini daha dogru buldugunu séylemistir. “Ogretmene yénelik dneriler” alt temasini olusturan
hizmet ici egitim koduna iliskin olan 6gretmen gorislerinin 6rnekleri asagida verilmistir.

Ogretmenlerin énce hizmet ici editime alinmasi lazim. Detayli bir sekilde biz énce bir editilecediz ki
ondan sonra bildiklerimizi, gérdiiklerimizi cocuklara aktarabilelim (G9).

Ogretmenlerin tekrar giizel bir egitim almasi sart. Uzaktan egitim degil, yakindan egitim olmal.
Birebir egitim olmal (O1).

Hizmet ici egitim koduna iliskin goriis bildiren 6gretmenlerden biri (09), 6gretmenlerin nitelikli bir
hizmet ici egitime tabi tutulmalarini 6nermis, 6teki 6gretmen ise buna ek olarak gergeklestirilecek olan
hizmet ici egitimin yiiz ylize ortamlarda yapilmasi gerektigini vurgulamistir (01).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sinif 6gretmenlerinin uyum ve hazirlik calismalari kapsamindaki gorislerini ortaya koymayi
amaglayan bu arastirmada, arastirma sorularina dayali olarak, etkinlik, slire, 6grenci, diger derslere
hazirlama, 6gretmen, veli ve dneriler olmak lGzere yedi tema olusturulmustur.

“Etkinlik” temasina iliskin goris bildiren 6gretmenler, uyum ve hazirlk g¢alismalar kapsamindaki
etkinliklerin basit etkinliklerden olustugunu, sayica az oldugu icin ek etkinliklere gereksinim duyduklarini,
etkinliklerin nasil yapilacagina iliskin agiklamalarin eksik oldugunu sdylemislerdir. Etkinliklerin haftalara
gore siralanisinda belli bir zorluk sirasi izlenmedigini, etkinliklerin zorluk seviyelerinde asamal bir
yikselis olmadigini vurgulamislardir. Demirel (2007), igerigin diizenlenmesinde temel ilkeler arasinda
somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, bitiinden parcaya ya da parcadan bitiine,
ginimizden gegcmise, olaylardan kavrama ve genellemelere, yakin ¢evreden uzaga dogru yapilan bir
siralama oldugunu belirtmistir. Bu baglamda uyum ve hazirlik ¢calismalarinda igerigin diizenlenmesinde
sistematik bir yaklasimin benimsenmedigi séylenebilir.

“Stre” temasina iliskin gorus bildiren 6gretmenler, 3 aylik uyum sireci bittikten sonra kullanacaklari
ders kitaplarinin bir onceki yila ait olmasi ve Eylal ayinda vermeleri gereken konulari Aralik ayinda
verecek olmalarindan dolayi, eski programi yetistirme cabasi icerisinde olduklarini belirtmislerdir. Bu
kapsamda konulari hizlandirlmis olarak isleyeceklerini veya vyetistirebilmek icin baska dersleri
kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Bu noktada 6gretmenlerin sinifta zaman yoénetimini saglamada
zorluk cektikleri goriilmektedir. Etkili bir 6gretim gerceklestirmek icin zamanin verimli kullaniimasi
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gereklidir (Ekici, 2009, s.101). Sinifta zamanin tim{, egitsel amaglara yonelik etkinlikler icin kullanilmali,
bunun igin de sinif sliregleri dikkatle planlanmali ve zamana baglanmalidir (Basar, 1999). Aksit (2008),
sinifta zaman yitiminin sifirlanmasinin olasi olmadigini ancak en aza indirebilme ¢abasindan séz
edilebileceginden bahsetmektedir. Bu durum, birinci sinif 6gretmenlerinin siireyi etkin kullanmada ¢ok
daha fazla ¢aba gostermeleri gerektigini ortaya koymaktadir. Ayrica bu temaya iliskin goris bildiren
ogretmenlerden bazilari da 3 aylik uyum sirecini tamamlamadiklarini, bu siireci zaman kaybi olarak
gorip harfleri vermeye basladiklarini ve sirecin gerceklesip gerceklesmemesine iliskin herhangi bir
denetimin yapilmadigini belirtmislerdir. Bu noktada 6gretmenlerin gorislerinden hareketle her okulda
farkh bir uygulama oldugu goriilmektedir. Bu durum, okul yonetiminin tavriyla iliskilendirilebilir.

“Ogrenci” temasina iliskin goris bildiren égretmenler 6grencilerin yasadiklari bilissel, duyussal ve
psiko-motor sikintilardan bahsetmislerdir. Bilissel sikintilara iliskin 6gretmenler kiglik 6grencilerin
yonergeleri yerine getirmekte zorlandiklarini sdylemislerdir. Bu baglamda kiglik cocuklarin bilissel
gelisimlerinin, birinci sinif 6gretmeninin verdigi yonergeleri yerine getirecek diizeyde olmadigi
soylenebilir. Duyussal sikintilara iliskin 6gretmenler kiiglik ¢cocuklarin kendilerini bilylk cocuklara gore
yetersiz hissettiklerini ve duygusal agidan ¢okiis gosterdiklerini belirtmislerdir. Bu duygusal ¢okisler,
okula karsi olumsuz tutum gelistirme, kendine glvensizlik vb. gibi olumsuz durumlari beraberinde
getirebilir. Nitekim Bilir (2005), bir seyi 6grenmeye hazir olmayan g¢ocuga, onu 6gretmeye kalkmak
sadece verimsiz olmakla kalmayacagini; ayni zamanda cocukta basarisizliga, hayal kirikligina ve asagilik
duygusunun olusmasina yol agacagini belirtmistir. Psiko-motor sikintilara iliskin 6gretmenler kiguk
cocuklarin kas gelisimlerini tamamlanmadigini, bu baglamda kalem tutmada, tuvalet ihtiyacini
gidermede sikinti yasadiklarini belirtmislerdir. Bu yas grubundaki ¢ocuklarin biyiik kas gelisimi kemik kas
gelisiminden daha ileride oldugundan kosma, atlama, tirmanma gibi biyitk kaslarla ilgili becerilerde
yetkin iken yazma, gizme, makasla kesme gibi kigik kaslarla ilgili becerilerde daha az basarilidirlar
(Senemoglu, 2005). Bu gorislere gore kiglik 6grencilerin ilkokul birinci sinifa baslamaya hazir olmadiklari
soylenebilir. Dereli’'ye (2012) gore, ilkogretime basarili gegis hazirbulunuslukla mimkin olabilir. Bu da
cocugun duygusal, psikolojik fiziksel ve zihinsel gelisim agisindan ilkogretime yerlesebilecek dizeye
gelmesi ile saglanabilir.

Ogrencilerin yas gruplarinin farkli olmasindan kaynaklanan seviye farkindan bahseden égretmenler,
cogu etkinlikte kicilklerin heyecanla basladigini fakat buyuklerin sikilarak baktigini gordiklerini
belirtmislerdir. Sinifta iki farkli 6grenci grubu olmasi, bu 6grencilerin 6zelliklerinin ve gereksinimlerinin
de farkh olmasi demektir. Dolayisiyla 6grenme-6gretme sirecinin etkili bicimde isleyisinde ve sinif
yonetiminin saglanmasinda aksakliklar gorilebilir. Bu noktada 6gretmen etkili sinif yonetimini
saglamalidir. Etkili bir sinif yonetimi, 6grencilerin ilgi, beklenti ve gereksinimlerini tanimayi gerektirir
(Aydin, 2000, s.16). Bunun yani sira 6gretmenler, farkli 6grencilerin ayni gibi disindldiginden
bahsetmislerdir. Ogrencilerin ilgi, gereksinim ve yeteneklerinin esdeger kabul edildigini sdylemisler;
sanki tim cocuklarin okuldncesi egitim almis gibi kabul edildigini vurgulamislardir. Bu noktada
sorumlulugun 6gretmene diistigli soylenebilir. Ogretmen &gretme-6grenme siirecini 6grencilerin
bireysel ilgi ve gereksinimleri dogrultusunda planlamali;; her 6grencinin 6grenme hiz, yetenek ve
ozelligine cevap verebilmelidir. Bunun icin 6grencilerle birebir ilgilenmeli, aninda dénat-diizeltmeler
yaparak siireci iyilestirmelidir.

Sinifindaki 60 aylik c¢ocuklarin ozelliklerinden bahseden 06gretmenler, daha o6nceden aliskin
olmadiklari 6grenci ozellikleriyle karsilastiklarindan bahsetmislerdir. Bu yas grubundaki gocuklarin
gelisim duzeyleri dustinildugiinde, 6gretmenlerin bahsettigi davraniglari sergilemelerinin normal oldugu
soylenebilir. Yeterli blylime ve gelisme gostermeyen cocuklar, egitim etkinliklerinde kullanacaklari
enerjiden yoksun olabilirler. Bu da akademik performanslarini distrebilir ve basarisiziik duygusuna
kapilmalarina neden olabilir (Bilgin, 2009). Ogretmen acisindan bakildiginda ise, dgretmenlerin bu yas
grubundaki 6grenci 6zelliklerine ahskin olmamalari, aldiklari sinif 6gretmenligi egitimi programiyla
iliskilidir. Lisans 6grenimleri siirecinde aldiklari derslerin icerigini ilkogretim 6grencilerinin 6zelliklerinden
olusmaktayken, okuttuklari 6grenciler okuléncesi donemi 6grenci Ozelliklerini gostermektedir. Bunun
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yani sira, calismalara iliskin etkili bir hizmet-igi egitimden de yoksun kalan 6gretmenlerin bu siregte
sikinti yasamalari kaginilmazdir.

Ogretmenlerin  6grencilere iliskin gorislerine bakildiginda, genel olarak sikintilar (zerine
odaklandiklari, olumsuzluklari anlattiklari gérilmektedir. Bu olumsuz goruslerin temelinde 6grencilerin
okula ve 6grenmeye hazir olmayislari yatmaktadir. Egitim ya da okul sireci, gocugun yasaminda gesitli
uyum sorunlarinin yasanabilecegi énemli bir evredir (Topses, 2007, s.23). Yasi ne olursa olsun, okula
baslayan her gocugun ilk baslarda kimi becerilerden yoksun olabilecegi ve sikinti ¢ekebilecegi bir
gercektir. Bu nedenle okulun ilk giinlerinde 6gretmenin ¢ocuklarin okula uyumu kolaylastiracak énlemler
almasi gerekir. On 6grenmelerini harekete gecirebilen ¢ocuklar uyum siirecini basarili bir bicimde
tamamlarken; hazirbulunusluk seviyesi ilkogretime baslamaya uygun olmayan ¢ocuklar uyum siirecinde
sorunlar yasayabilirler. Bu noktada c¢ocuklarin hazirbulunusluk seviyeleri, ilk6gretime baslamalarinda
onemli bir role sahiptir. Dinya’nin farkli Glkelerinde ¢ocugun okul sorumluluklarini yerine getirebilecek
zihinsel ve sosyal olgunluga erisip erisemedikleri ile ilgili calismalar uzun yillara dayanmaktadir. Pek ¢cok
lilkede cocuklara okula baslama asamasinda hazir bulunusluk testleri uygulanmakta ve ¢ocugun cok
yonli olgunlasmis olmasi 6nemsenmektedir (Kutluca Canbulat ve Canbulat, 2012). Ulkemizde de, okula
baslama yasina giren cocuklarin okula hazir olup olmadiklarini belirmek igin galismalar yapilmali,
onlemler alinmalidir. Bu kapsamda uzman akademisyenlerden olusan bir kurul hazirlanabilir.
Akademisyenlerin arastirma yapmalari icin lojistik destek ve bitge saglanabilir.

“Diger derslere hazirlama” temasina iliskin goris bildiren 6gretmenler Matematik, Hayat Bilgisi
dersinden ve okuma-yazmaya hazirlamadan bahsetmislerdir. Ogretmenler, matematik dersinde sayi
sezdirme c¢alismalari yaparken kimi 6grencilerin zorlandiklarini belirtmislerdir. Ayrica kimi ¢alismalarin
ogrencilere basit geldigini, kimilerinin de seviyelerinin oldukga lstlinde oldugunu belirtmislerdir. Siniftaki
ogrencilerin yas farklarinin fazla oldugu disunildigunde, etkinliklerin kimi 6grencilere basit kimilerine
zor gelmesinin dogal oldugu séylenebilir. Ogretmenler, okuma-yazma calismalarina iliskin sesleri
ogretme degil de ses hissettirme calismalari yaptiklarini belirtmislerdir. Ses hissettirme calismalarinin
ogrencilere ¢ok soyut geldiginden, bu nedenle kavramakta zorlandiklarindan bahsetmislerdir. Bu yas
grubundaki cocuklar islem ©ncesi dénemdedir ve 6grenmek icin somut orneklere gereksinim
duymaktadirlar. islem éncesi ddnemdeki cocuklar korunumu kavramakta giiglik cekmelerinin yani sira,
soyut kavramlari da anlayamazlar. Ornegin, hareket etmeyen nesneler onlar icin “6lmiis”, hareket
ettiklerinde ise “canlanmis”tir (Erden ve Akman, 1995, s.57). Buna gore ses hissettirme ¢alismalarinin
somutlastiriimasi etkili olabilir. Yine, etkinliklerin 6grencilere oyun gibi geldiginden ve bundan zevk
aldiklarindan bahsetmislerdir. Nitekim Bilir'e (2005) gore, okul ¢agina giren ¢ocugun biyik bir hareket
ve oyun ihtiyaci vardir. Bu bakimdan baslangicta okul-ici faaliyetlere olabildigince oyun havasi verilmeli,
yavas yavas, okul etkinliklerine gegmelidir. Hayat Bilgisi dersine hazirlamaya iliskin 6gretmen gorislerine
bakildiginda ise 6gretmenlerin Hayat Bilgisi dersinin iceriginin basit ve bilindik seylerden olustugunu, bu
nedenle kitaba gerek kalmadan 6grenilebilecegini vurguladiklari goriilmektedir. Bu vurgu, uyum ve
hazirlik ¢alismalarindaki Hayat Bilgisi etkinliklerinden ¢ok, sinif 6gretmenlerinin Hayat Bilgisi dersine olan
genel algisini ortaya koymaktadir. Dindar’a (2002) goére, bu ders ile 6grencilere dogal ve toplumsal
yasama dair temel bilgiler verilmekte ve onlarin bu bilgileri glinlik yasamlarinda kullanabilmeleri, yeni
durumlara uyum saglayabilmeleri icin gerekli dislinsel beceriler kazandiriimaktadir. Boylelikle 6grenciler
Hayat Bilgisi dersi ile hem kendilerini hem de c¢evrelerini daha iyi tanimaktadir. Bu goris, Hayat Bilgisi
dersinin ilkdgretimdeki 6nemini ortaya koymaktadir. Bu nedenle 6gretmenlerin, Hayat Bilgisi dersinin
oneminin farkinda olmalarina imkan verecek 6nlemler, bir an dnce alinmalidir.

“Ogretmen” temasina iliskin géris bildiren 6gretmenler sinif ydnetimini saglamada zorluk
cektiklerinden bahsetmislerdir. Yasanan zorluklarin, farkli 6grenci gruplarinin ilgi, gereksinim ve
ozelliklerinin de farkli olmasindan kaynaklandigi gorilmektedir. Benzer yas gruplarinin olusturdugu bir
sinifta bile kimi zaman disiplin sikintilari yasanabilmektedir. Yas gruplan farkinin fazla olmasi, bu
sikintilarin yasanma sikhigini da artirmaktadir. Bu siiregte ortaya ¢ikan karmasanin giderilmesi icin okul
ydnetimi tarafindan bazi tedbirler alinmalidir. Ornegin yasi birbirine yakin olan dgrencileri ayni subede
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toplamak etkili olabilir. Arastirmaya katilan 6gretmenler, uyum siireci boyunca kendilerini okuléncesi
Ogretmeni gibi hissettiklerini, ne kadar vyeterli olabileceklerini sorguladiklarini ve okuldncesi
dgretmenlerinden yardim aldiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin mesleklerini geregi gibi yerine
getirebilmeleri hizmet dncesinde ve hizmet icinde yeterli ve nitelikli bir egitim almalari ile mimkandar
(Girkan, 2013). 1739 sayili Milli Egitim Temel Yasasi’'nda 6gretmenlik meslegine hazirligin genel kiltir,
ozel alan egitimi ve pedagojik formasyon (6gretmenlik meslek bilgisi) ile saglandigi belirtilmis (Milli
Egitim Temel Yasasi, 1973); 6gretmen yetistiren yiiksekdgretim kurumlarinda bu alanlardaki dersler
aracihgiyla o6gretmen adaylarina belirli nitelikler kazandirmak amaglanmistir. Bu baglamda sinif
o6gretmeni ve okul dncesi 6gretmeni yetistiren kurumlarin 6gretmen egitimi programlarina bakildiginda,
genel kultur ve 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinin benzerlik gosterdigi gériilmektedir. Ancak, 6zel
alan egitimi dersleri birbirinden farkhdir. Bir okuldncesi 6gretmeninin 6zel alan egitimi kapsaminda aldigi
Cocuk Gelisimi ve Cocuk Beslenmesi derslerini, bir sinif 6gretmeni almamaktadir. Bu dersleri almayan bir
o6gretmenin, 60 aylik cocuklarin gereksinimlerine yanit vermesi az da olsa mimkin olabilir fakat eksik
olacaktir. Bu eksiklik ¢ocuk icin dezavantajli oldugu gibi, 6gretmen icin de sikintilara yol acabilir.
Ogretmen bu siirecte kendini yetersiz hissedecek, okul éncesi 6gretmeninden yardim istemeye gerek
duyacaktir. Bu agidan bakildiginda sinif 6gretmenligi egitimi alan 6gretmenlerin okuldncesi yas grubuna
giren ¢ocuklara 6gretmenlik yapmasi bir takim olumsuzluklari beraberinde getirmektedir. Bu sorunun
ortadan kalkmasi igin ya yas gruplari yeniden dizenlenmelidir ya da yiiksek 6gretim kurumlarindaki sinif
ogretmenligi egitim programi giincellenerek, programlara 6gretmen adaylarinin 60 aylk cocugun
gereksinimlerine karsilik vermelerini saglayacak dersler eklenmelidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler, uyum saglayamayan oOgrencileri okuldncesi egitim kurumlarina
yénlendirdiklerinden séz etmislerdir. iyi bir 6gretmen, cocuga bir sey dgretmeye gecmeden dnce, onun
bunu égrenmeye hazir olup olmadigini yoklamaldir (Bilir, 2005). Ogretmenler, 6grenmeye hazir olmayan
ogrencilerin durumlarini velilerle paylasmali ve saglikli bir karar vermelerinde yol gésterici olmalidir.

Aldiklar hizmet ici egitimin yetersiz oldugunu belirten 6gretmenler, bu etkinliklerin asil amacina
hizmet etmedigini vurgulamislar; uzaktan egitim yerine yiz ylize egitimi tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Ogretmenlerin  hizmet ici egitiminin oldukca vyetersiz olmasi, uyum siirecinin en biyik
olumsuzluklarindandir. Onlarin gereksinim duyduklari konuda alacaklari etkili bir hizmet igi egitim, hem
karsilastiklari problemlere ¢6ziim onerileri liretmede onlara yol gosterici olacak hem de o konuya iliskin
bilgi sahibi olmalarina ve kendilerini yeterli gormelerine olanak verecektir. Kendinden ve bildiklerinden
emin bir 6gretmenin sinifinda etkili 5grenmenin gerceklesmesi icin bir engel yoktur. Bu baglamda il Milli
Egitim Mudurlukleri, 6gretmenlerin hizmetici egitimlerinin iyilestirilmesine yonelik calismalar yapmaldir.
Arastirma kapsaminda goris bildiren 6gretmenler arasinda, kendini oldukga yeterli gorenlerin ve
okuyarak kendini gelistirdigini belirtenlerin de oldugu goriilmektedir. Ogretmenin kendini gelistirmesi,
karsilastigi sorunlarla bas edebilmede bazi ¢6zim noktalari aramasi ve arastirmasi da uyum siirecinin
iyilestirilmesine blyik katkilar saglayacaktir. Bunun igin 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri ve
bilgilerini yenilemelerini tegvik edici dnemler alinmalidir. Bu kapsamda 6gretmenlerin lisansistu egitim
almalari desteklenebilir.

“Veli” temasina iliskin goris bildiren 6gretmenler kigik grup velilerinin kiminin endiseli, kiminin
umursamaz, kiminin ilgili, kiminin de 6gretmen veya 6grenciyi suglayan veliler oldugundan bahsetmistir.
Bilindigi gibi cocuklarin okula ve 6grenmeye hazirlanmalarinda, ailelerin birgok sorumlulugu vardir.
Aileler, bu siirecte ¢ocuklariyla konusmali, onlari dinlemeli ve rahatlatmalidir. Asiri koruyucu tutumlari,
okula iliskin 6n yargilari ve okuldan elde edilecek kazanimlara iliskin yiksek beklentileri cocugun okula
uyumunu glgclestirecektir. Bu bakimdan aileler gocukta okul kaygisina neden olabilecek tutum ve
davranislardan kaginmali ¢ocuklara okulla ilgili 6n yargisiz ve gercekeci bilgiler vermeli, okulun ilk
ginlerinde olabildigince sakin olmali ve kaygi dizeylerini cocuklara yansitmamalidirlar (Yasar, 2013). Bu
noktada &gretmenin tutumu olduk¢a dnemlidir. Ogretmen, veliye durumu anlatarak agiklama yapmali,
uyum siireci hakkinda bilgi vermeli ve ¢ocuguna destek olmasi icin veliyi bilinglendirmelidir.
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“Oneriler” temasina iliskin géris bildiren dgretmenlerin dnerilerini, uygulamaya, siireye, dgrenciye
ve Ogretmene yonelik olarak dile getirdikleri gorilmektedir. Uygulamaya yonelik Oneriler arasinda
¢alismanin uygulamaya konmadan 6nce pilot uygulamasinin yapilarak 6gretmenlerden gorus alinmasi,
calisma kitabindaki yetersiz etkinliklerin sayilarinin arttirilarak cesitlendirilmesi, 6gretmenlere icerigi
dizenlemede ve hedeften haberdar olmada yol gosterecek olan kazanimlarin belirlenmesi
bulunmaktadir. Sireye yonelik olarak etkinlik siirelerinin azaltilmasini ve 12 haftalik uyum sirecinin
esnetilmesini énerdikleri gériilmektedir. Ogrenciye yénelik éneriler arasinda okuldncesi egitim sartinin
konmasi ve siniflarin kiglk yas gruplarindan ve biyiik yas gruplarindan olusan g¢ocuklarin bir arada
o6grenim gormelerini saglayacak bicimde subelere ayrilmasi bulunmaktadir. Son olarak 6gretmene
yonelik oneriler 6gretmenlerin siki ve etkili bir hizmetici egitimden gegirilmeleri gerektigi yonindedir.
Tim bu Oneriler, 6gretmenlerin uyum suirecinde karsilastiklari gugliklere iliskin ¢6ziim &nerileri
niteliginde algilanabilir ve ileri calismalarda 6gretmen ve 6grenci gereksinimlerini belirleme asamasinda
bu onerilerden yararlanilabilir.

Uyum siireci, cocuklarin okula ve 6grenmeye uyumunu kolaylastiracak etkinlikleri kapsayan ciddi bir
slrectir. Cocugun bu donemde yasadiklari, ileriki egitim yasamini olumlu veya olumsuz bicimde
etkilemektedir. Bu bakimdan uyum siirecinin 6grenci gereksinimlerine yanit vermesine Ozen
gosterilmelidir. Arastirma bulgularina goére, uyum siirecinin en buyuk eksikliklerinden biri; strecin bir
yonerge veya etkinlikler batiini olmasindan ileri gitmemesidir. Uyum ve hazirlik calismalari kapsaminda
programin temel 6gelerine yer verilmedigi goérilmektedir. Yani uyum sirecinin ortaya konmasinda bir
program gelistirme calismasindan bahsedilemez. Bu da uygulamada ciddi aksakliklari beraberinde
getirmigtir. Yine bir diger eksiklik, farkli yas gruplarinin bir arada bulunmasi ve okuléncesi egitim alan
cocukla okuléncesi egitim almayan ¢ocugun ayni sinifta olmasidir. Bu durum, siirecin isleyisini olumsuz
yonde etkilemistir. S6z konusu aksakliklarin giderilmesi ve etkili bir uyum siirecinin gergeklestirilmesi
icin, degerlendirme ve gereksinim belirleme ¢alismalari bir an énce yapiimalidir. Hangi yas grubundaki
cocugun neye gereksinim duydugu belirlenmeli ve uyum siirecine gereksinim duyan cocuklar ile
duymayan cocuklar birbirinden ayrilmalidir. Bu g¢alismalar yapilirken uyum siireciyle iliskilendirilen tim
paydaslarin etkin katilimi saglanmalidir. Bu konuda alaninda uzman kisilerden destek alinmalidir.
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Reflective teaching, when some variables such as gender, types of institutions worked at, faculties
English language teaching, graduated from, and finally the last degree they hold are concerned, no statistically
Reflection, significant difference is observed among the participants in relation to their attitudes
Professional growth. towards reflective teaching.

Introduction

In order to increase the effectiveness of teaching and learning in different areas of education, many
studies have been undertaken hitherto. One of the focal questions posed in previous studies is the
question of ‘what is effective learning or teaching? Different responses have been sought to this
question from various philosophical, theoretical, application-centric perspectives (Ekiz & Yigit 2007).

Discussions and recommendations have arisen from time to time regarding what needs to be done
for the purpose of training effective teachers who can plan, implement and evaluate learning and
teaching in order to better perform effective teaching and learning (Ekiz & Yigit, 2006). Some accounts
towards teacher candidates’ learning and using theoretical knowledge such as how teacher candidates
learn how to teach, what they value in the process of teaching, what they have adopted, which
knowledge (theory or practice-based) they effectively use are given in these discussions and
recommendations.

Trends related to the training of teachers or teacher training have been largely altered from past to
present. The changes that were experienced within a short time can be considered as a reflection of
educational paradigms which centralize individuals. In parallel, teacher education programs have, in
recent years, transformed into individual-cantered structures in line with the requirements of the
current era, and teacher-training programs have shifted towards being application-based student-
centred approach rather than from being theory-based teacher-centred approach (Kilig, 2006).
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Until today, widely accepted teacher training models have been theory-based model of teacher
training, teacher training based on humanistic theory and teacher training based on the constructivist
theory. Yet, in practice, there are three general teacher education models that have manifested
themselves markedly so far. These models are applied-science, skills-based and reflective models
(Wallace, 1991).

At the core of the skills-based model lies the approach of ‘learning by doing’. This model argues for
the fact that teacher knowledge and skills could only be acquired through observation and experience
(Smith, 1999). The applied-science model that has been attempted to be developed and implemented
from the 1950s bases its implementations on the findings in educational psychology. This model is also
known as the rational approach (Ekiz & Yigit, 2006). According to Laursen (1996), this model is based on
the principle of transformation of learning theories formulated in the field of behavioural psychology
into effective teaching methods. This model advocates the view that scientific research data on
education should be utilized in teaching and learning practices.

According to the reflective model, a teacher candidate is expected to effectively use the knowledge
he/she has theoretically learned, and to apply the skills and knowledge that he/she has obtained in
relation to teaching experience. The teacher candidate who benefits from both the knowledge learned
and gained through experiences makes implementations in any school or classroom environment. The
candidate, persistently, effectively and in a systematic manner, reflects on any problems encountered in
practice in order to eliminate the problem or make the implementation more effective, taking into
consideration the theoretical knowledge acquired. The candidate, again, reuses new knowledge and
skills configured as a result of his/her reflection and thinking. And this cycle continues in the same
manner. After performing reflective thinking and teaching, the candidate gains the professional
qualifications and then becomes a teacher (Ekiz, 2003). The most prominent feature of reflective model
is to both make use of information produced by scientific research, and include this information through
questioning by the teacher candidate or teacher in the decision making process while transmitting them
into practice (Ekiz & Yigit, 2007).

Recently, many research studies have been conducted on the concept of ‘reflection’. But, as the
studies conducted on this concept itself and reflective teaching founded on the basis of this concept are
limited to the teacher candidates and teachers, and to primary and secondary education institutions,
they are far from being adequate (eg: Amobi, 2005; Filiz, 2008; Lee, 2007, Montenegro, 2010; Pedro ,
2005). Whilst Schon (1983) initially focused on two types of reflection, ‘reflection on the action’ (about
teaching) and ‘reflection in action’ (in teaching), he later proposed the concept of ‘reflection for action’
(for teaching), a third-type of reflection. Reflection on action (teaching) is the reflection of the
implemented teaching activities in a systematic and consistent process in order to shed light on the next
actions or for the planning of subsequent activities after the teaching activities have been realized. The
important point in this kind of reflection is the conduct of reflection immediately after the act of
teaching (Schon, 1983). Reflection (in teaching) in action refers to the process of making decisions and
reflection while the act of teaching is taking place. According to Schon (1987), reflection in action is the
act of thinking about the teaching while it is being carried out in the classroom. In this sense, reflection
is context-based (Day, 1999). It is quite crucial for the teacher to reflect on his teaching behaviours
taking into account the context he acts in. It means a lot more than thinking about what we do as
teachers. Reflection requires instant analysis and reasoning ability, and that is why many researchers are
of the opinion that this type of teaching and application is much more difficult (Waters, 2005).
Reflection (for teaching) action refers to a cognitive process that will create opportunities for those who
want to conduct reflective applications to be able to better plan the recalls they have already obtained
so far, and what they will do in the next stages. The ideal thing in this type of reflection is the inclusion
of pedagogical theories that allow for the analysis of critical pedagogy, and different perspectives of
teachers with respect to teaching (Weshah, 2007).
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Reflective teaching areas are composed of three different areas: technical, application and critical
areas. The most basic area for reflective teaching is the technical reflection area. The increase of
knowledge on theory and application, the expansion of the reflective teaching areas, and application
and criticality being the top-tier reflection areas are considered a prerequisite in shifting towards
reflection (Taggart, 2005).

Now that reflective teaching is defined as making a set of changes in acts by reflecting on what have
been done in the context of learning and teaching, both teachers and students are required to collect
information about learning and teaching contexts. Data for reflection are collected by different tools of
reflective teaching. Related reflective teaching tools may be used individually, or might be used in
combinations in order to obtain depth information. Some of the reflective teaching tools are as follows:
teaching diaries, course reports, research and surveys, action research, observation, sound and video
recordings, peer counselling and teaching debates (Richards, 1995).

Recently, the number of studies on the types of reflective teaching, its areas and the use of reflective
teaching tools has dramatically increased all over the world. The skyrocketing increase in the number of
studies on reflective teaching indicates that reflective teaching has become more and more important.
Some of these studies have focused on lecturers’ perspectives, who are based in higher education
institutions. For example, Amobi (2005) reported that lecturers defined reflective teaching as ‘a way of
mirroring on teaching’, and ‘being fearless in having different perspectives on any particular issue and
being willing to be fearless’. Studies addressed other teachers and pre-service teachers in various
contexts, as well (e.g. Filiz, 2008; Karadag, 2010; Lee, 2007; Pedro, 2005). In light of the above
discussion, this paper aims to address the following research questions:

1. Do English language instructors differ in their attitudes to reflective teaching according to
their gender?

2. Do English language instructors differ in their attitudes to reflective teaching according to
the type of university (public or private) they work at?

3. Do English language instructors differ in their attitudes to reflective teaching according to
the faculty type (Education or Science and Literature) they graduated from?

4. Do English language instructors differ in their attitudes to reflective teaching according to
the last degree (BA or MA) they completed

Method
Research Design

In this descriptive research, a survey approach was utilized. Survey methods are an approach that
aims to describe any case which existed in the past or still exists as they were or are. The case or any
individual or object being the topic of the research is attempted to be described in their own conditions
(Karasar, 2008). This research sets out to explore English language instructors’ attitudes towards
reflective teaching.

Participants

Fifty six English language instructors, from a large number of universities, including public and
private institutions took part in the study. Due the small number of participants, a caution should be
exercised in regards to the generalization of the research findings. Of all the participants, 18 were male
and 38 female lecturers. Among all participants, 34 were working in a public university, while the rest,
22, were based in private universities at the time of data collection. As for the faculties they graduated,
35 of the participants were from faculty of education, whereas 21 were from faculty of science and
letters. Concerning the last degree they held, 42 instructors held a Bachelor’s degree, while 24 held
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Master’s. In respect of their years of teaching, 39 had a working experience of 1-5 years, and 17
instructors reported to work as English language instructors at least more than 6 years. Finally, when the
average number of their students per class was considered, 35 of them worked in class of 20 students,
16 instructors in a class of 10-20, and 9 in a class which had more than 31 students.

Instrument

An attitude scale developed by Akbari, Bahzadpoor and Dadvand (2010) for measuring English
language instructors’ reflective teaching attitudes was used in the study as the main tool of data
collection. The attitude scale was modified and translated into Turkish from English by Korumaz (2012).
The attitude scale is made up of a total of 29 questions and five sub-dimensions which are application,
cognition, student, meta-cognition and criticality dimensions. The questionnaire consisted of five-point
Likert scale ranging from “strongly agree” to “strongly disagree”.

Data Analysis

For the purpose of analysing the collected data, the statistical software package SPSS for windows
(version 16.0) was used for all data entry and further statistical analyses. Prior to conducting any
statistical tests, the test of normality was carried out and the required conditions were met to run
statistical analysis on the data. Statistical procedures included descriptive statistics and independent
samples t-test. In the interpretation of the findings, the significance level of 0.5 for the P value was
taken as the valid cut-off point.

Results

In order to find out whether there is a significant difference in English language instructors’ attitudes
towards reflective teaching on the basis of their gender, type of university they work at (private or
public), type of faculty they graduated from (education faculty or faculty of science and letters), last
degree they held, an independent samples t-test was run. The obtained results are given below in the
order of sub-research questions:

Do English Language Instructors Differ from Each Other in Their Attitudes towards Reflective Teaching
According to Their Gender?

The result of the analysis indicated that male and female English language instructors did not have a
significant difference in their attitudes to reflective teaching [ t(54)=0,241, p>0.05 ]. The obtained results
of analysis are given in Table 1 below:

Table 1.

Results of Descriptive Statistics According to Gender.
Gender n X S Sd t p
Female 38 95.29 11.866 54 1.185 241
Male 18 99.89 14.275

Do English Language Instructors Differ from Each Other in Their Attitudes towards Reflective Teaching
According to the Type University They Work at?

According to the t-test results obtained from English language instructors’ attitudes towards
reflective teaching, the type of university they are based in, being either a public or a private one, does
not reveal any significant relationship among instructors [ t(54)=0.246, p>0.05 ]. The obtained results are
summarized in Table 2 below:
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Table 2

t-test Results According the Type of University They Work at.
University n X S Sd t p
Private 34 95.06 12.704 54 1.172 .246
Public 22 99.41 14.822

Do English language instructors differ from each other in their attitudes to reflective teaching
according to the faculty type they graduated from?

As a result of the statistical analysis, no significant difference was found among English language
instructors regarding their attitudes to reflective teaching according to the type of faculty they
graduated from [ t(54)=0.365, p>0.05 ]. Relevant statistical results are displayed in Table 3:

Table 3.

t-test Results According to the Type Faculty Instructors Graduated from.

Faculty n X S Sd t p
Education 35 98.06 12.163 54 914 .365
Science and Letters 21 94.62 15.822

Do English Language Instructors Differ from Each Other in Their Attitudes to Reflective Teaching
According to the Type of Degree They Hold?

Finally, the t-test results disclosed that there is no significant difference among English language
instructors in their attitudes to reflective teaching according to the type last degree they held
[t(54)=0.801, p>0.05]. The statistical test run and its results are presented in Table 4:

Table 4.

t-Test Results According to the Last Degree Instructors Hold.

Program n X S Sd t p
BA 42 96.50 13.486 54 .253 .801
MA 14 97.57 14.474

Discussion, Conclusion & Implementation

This study attempted to find out how English language instructors employed at various Turkish
universities oriented to reflective teaching, or put differently their own teaching and learning acts. In
general, considering the arithmetic average of the total scores, it might be asserted that English
language instructors displayed positive attitudes to reflective teaching. These findings also mirrored and
were in accord with the findings of Butke (2003), Carter (1998), Filiz (2008), Goodman (1982), Karadagli
(2010), Loughran (1995), McKeny (2006), and Troyer (1989) who obtained their data from in-service
teachers and teacher candidates in relation to reflective teaching. These results might be interpreted in
way that these language instructors had an inclination towards reasoning and thinking in-depth about
their actions before taking actions, during or after their actions. Another interpretation is concerned
with the indication of their tendency to attach importance to their professional development and to
critically reflect on classroom practices.

Based on the obtained results, it is seen that there is no statistical difference between language
instructors’ attitudes and the type of university they worked at. This finding echoed a very recent finding
of Korumaz (2012) who also did not observe any statistical difference among Turkish language teachers
of English. In conclusion, we might come up with the idea that irrespective of the type of institution
instructors work at, their attitudes to reflective teaching do not differ significantly. As also mentioned,
instructors did not differ from each other in their attitudes according to the last degree they finished.

31



Mithat Korumaz & Ali Karakas — Pegem Journal of Education & Instruction, 4(1) 2014, 27-46

Less than a decade ago, however, Oztiirk, Dogan and Kog (2005) and Simsek (2011) found dissimilarities
among teachers and students who graduated from an education faculty and faculty of science and
letters in relation to reflective teaching attitudes. In brief, graduates of education faculty were observed
to have more positive attitudes. Unlike these studies, Gilirbliz and Kisoglu (2007) discovered that
teachers did not show difference in their attitudes to reflective teaching based on the faculty type,
which had a similar line with our research. In short, the conclusion that lecturers’ attitudes are not
significantly affected by the faculty type they completed might be arrived at.

It was found that no significant difference emerged between instructors’ attitudes and the last
degree they earned. This led us to conclude that being a graduate of BA or MA program did not have a
significant impact on English language instructors’ attitudes to reflective teaching. In parallel to this
result, Mutlu and Aktan (2011) did not identify any significant relationship between teachers who held a
BA and MA diploma in their attitudes to critical thinking training. In light of the findings of this study, the
following suggestions are made for future research:

1. In future studies, the extent to which English language instructors can use their reflective
teaching skills can be determined and studies can be made to improve their skills in practice.

2. Effective in-service and pre-service training programs can be designed and administered in order
to step up instructors’ attitudes to reflective teaching to the highest step.

3. Instudies relevant to this one, the level of language instructors’ reflective teaching skills and the
degree to which they can use these skills can be examined.

4. Reflective teaching strategies refer to application. The application area is the use positive
attitudes held and teaching related skills. Therefore, reflective teaching skills can be a matter of
research individually in future research on reflective teaching.

5. Further research can be initiated to allow for more space for reflective teaching in the training
programs of teacher training institutions.
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Bu arastirma, ingilizce okutmanlarinin yansitici 6gretime yénelik tutumlarini belirlemek

DOI: 10.14527/pegegog.2014.002 . . . . .
amaciyla nicel arastirma desenlerinden tarama modelinde betimsel bir arastirmadir.

Makale gegmisi: Verileri toplamak amaciyla Akbari, Bahzadpoor ve Dadvand tarafindan gelistirilen
Gelis 25 Nisan 2013 Yansitici Ogretim Tutum Olgegi kullanilmistir ve arastirmaya 56 ingilizce okutmani
Dizeltme 14 Ekim 2013 katilmistir. ingilizce okutmanlarinin érneklemi Tirkiye genelindeki ondan fazla
Kabul 02 Ocak 2014 Universiteden elde edilmistir. Anketler Google Belgelerin anket olusturma 6zelliginden

yararlanilarak online olarak uygulanmigtir. Arastirma sonucunda okutmanlarin

tamaminin yansitici 6gretime yonelik tutumlarinin olumlu yonde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica arastirmaya katilan okutmanlarin cinsiyetleri, galistiklari kurum tird,
mezun olduklar fakilte turi ve en son mezun olduklari program tiriine gore 6lgme
aracindan aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.
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Yansitma,

Mesleki gelisim.

Giris

Ogrenme ve dgretimde etkililigi artirmak amaciyla egitimin farkli alanlarina yénelik birgok ¢alisma
yapilmistir. Yapilan ¢alismalarda yoneltilen temel sorulardan biri, etkili 6grenme ya da 6gretim nedir?
sorusudur. Bu soruya, farkh felsefi, kuramsal ve uygulama-merkezli boyutlardan yaklasilarak degisik
yanitlar aranmistir (Ekiz ve Yigit 2007). Temelini realizmden alan “Daimicilik” egitim felsefesi, egitimin
evrensel nitelikteki belli gerceklere gore sekillendirilmesi ve insanlarin degismez bu gercekler 1siginda
yetistirilmesi gerektigini savunur. Belli basli bir felsefeye dayanmayan ve dogrudan bir egitim hareketi
olarak ortaya c¢ikan “Esasicilik” egitim felsefesine gore bitlin insanlarin sahip olmasi gereken ve
gecmisten gelen temel konu ve degerler korunup o6gretilmelidir. Etkili 6§renme ve 6gretim ancak bu
sekilde saglanabilir. Ogrenmenin ve dgretimin temelinde “zihin” vardir. Degismeyi gercegin esasi olarak
goren pragmatik felsefeye dayanan “ilerlemecilik” egitim felsefesi, egitimin tecriibenin siirekli olarak
yeniden insa edilmesi ve gecmisteki yasantilara dayali olarak, gelecekteki davranislarin sekillendirilmesi
oldugunu savunur. Son olarak temelini pragmatizm ve varolusculuktan alan “Yeniden Kurmacilik” egitim
felsefesi ise egitimin toplumsal dénisimin en onemli araglarindan biri oldugunu savunmaktadir
(Demirel 2009). Etkin Ogretim, sorgulama ve kavramsallastirma gibi karmasik, zor ve ustalik gerektiren
becerilerin harekete gegirildigi etkin bir stireci ifade eder (Bliss, Askew ve Macrea, 1996).

Etkili 6grenme ve Ogretimi gergeklestirmek icin 6gretim ve O6grenmeyi planlayan, uygulayan ve
degerlendiren etkili 6gretmen yetistiriimesi amaciyla neler yapilmasi gerektigine yonelik tartisma ve
oneriler zaman zaman giindeme gelmistir (Ekiz ve Yigit, 2006). Tartisma ve Onerilerde 6gretmen
adaylarinin 6gretmeyi nasil 6grendikleri, 6gretim siirecinde neye deger verdikleri, neyi benimsedikleri,
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hangi bilgiyi (kurama veya uygulamaya dayali) etkin olarak kullandiklari, kuramsal bilgiyi 6grenmeleri ve
kullanmalarina yonelik agiklamalar bulunmaktadir. Cevre, davranis, yeterlilik, dustnce, kisilik ve gérev
gibi farkli dizeylerde Ogretmen karakteri bir uyum icerisinde bulunmalidir (Korthagen, 2004).
Ogretmenlerin islerini yaparken kullanacaklari becerileri, mesleklerine ve becerilerine iliskin tutumlari,
mesleki inanislari hizmet 6ncesinde ve hizmet icinde sekillenmektedir. Bu agindan bakildiginda
ogretmenlerin egitimi, 6gretmenlerin beklenen beceri, tutum ve inanglara sahip olmasi igin 6nemlidir.
Ogretmenlerin egitimi ya da 6gretmen yetistirmeyle ilgili ydnelimler ge¢misten giiniimiize biiylik oranda
degisiklige ugramistir. Kisa zaman igerisinde yasanan bu degisimler bireyi merkeze alan egitim
paradigmalarinin bir yansimasi olarak kabul edilebilir. Buna paralel olarak son yillarda 6gretmen egitimi
programlari ¢agin gereklerine uygun olarak birey merkezli yapilar haline doniismekte ve 6gretmen
egitimi programlari teoriye dayali 6gretmen merkezli yaklagimdan daha ¢ok uygulamaya dayal 6grenci
merkezli yaklasima dogru kaymistir (Kilig, 2006).

Ogretmen yetistirme modelleri bu yaklasimin felsefi ve pratik dayanaklara gore olusturulmustur. Bu
dayanaklar ¢ogunlukla, 6gretmenlik mesleginin genel olarak arastirmacilar tarafindan nasil algilandigina
yoneliktir (Ekiz, 2003). Bazen 6gretmenlik, beceriye dayali bir meslek olarak gorilmis, 6gretmen
adaylarinin deneyimli 6gretmenlerden yararlanarak gerekli becerileri kazanmasi gerektigi vurgulanmistir.
Bazen de 0Ogretmenlik meslegi bilim olarak gorulmis, arastirmalar sonucunda elde edilen bulgular
1siginda Uretilen bilimsel bilgilerin, 6gretmen adaylarindan sergilenmesi istenmistir. Yine 6gretmenlik
meslegi, bir sanat olarak algilanmis, 6gretmen adaylarinin yaratici olmalari, kendi uygulamalarini
sistematik olarak sorgulamalari ve incelemeleri istenmistir (Ekiz ve Yigit, 2006). Ogretmenligin farkli
bicimlerde algilanmasi farkh 6gretmen yetistirme modellerini de beraberinde getirmistir.

GiUnlmize kadar yaygin bir sekilde kabul géren 6gretmen yetistirme modelleri; teori merkezli
o0gretmen yetistirme modeli, insancil kurama dayali 6gretmen yetistirme modeli, yapisalci kurama dayali
o6gretmen vyetistirme modeli ve yansitma modelidir. Uygulamada ise simdiye kadar kendini belirgin
sekilde gosteren g genel 6gretmen yetistirme modeli bulunmaktadir. Bunlar; beceri modeli, uygulanmis
bilim modeli ve yansitma modelidir (Wallace, 1991).

Beceri modelinin temelinde “yaparak-yasayarak 6grenme” yaklasimi bulunur. Bu model, 6gretmenlik
bilgi ve becerisinin ancak ve ancak gézlem ve deneyimle kazanilabilecegini savunur (Smith, 1999). 1950'li
yillardan itibaren gelistiriimeye ve kullaniimaya galisilan uygulanmig bilim modeli, uygulamalarini egitim
psikolojisindeki bulgulara dayandirir. Bu model, rasyonel yaklasim olarak da bilinmektedir (Ekiz ve Yigit,
2006). Laursen’a (1996) gore bu model, davranisci psikoloji alaninda tretilen 6grenme kuramlarinin etkili
o6gretim metodlarina dontstirilmesi prensibine dayanir. Bu model, egitim alaninda yapilan bilimsel
arastirma verilerinden egitim-6gretim uygulamalarinda yararlanilmasi gerektigini savunur.

Yansitma modeline gore ise O6gretmen adayi, kuramsal olarak Ogrendigi bilgi ve 6gretmenlik
deneyimine yonelik kazandigi bilgi ve becerilerini uygulamada etkin olarak kullanir. Hem kuramsal olarak
o6grendigi hem de deneyimlerinden olusturdugu bilgiden yararlanan aday, herhangi bir okul ya da sinif
ortaminda uygulama yapar. Uygulamada karsilastigl herhangi bir sorunu, edindigi kuramsal bilgileri de
gbz 6nilne alarak, sorunu ortadan kaldirmak ya da uygulamayi daha etkili hdle déntstiirmek igin etkin,
israrli ve sistematik bir bicimde etraflica distnir. Disiinme sonucunda yapilandirdigl yeni bilgi ve
becerileri tekrar uygulamada kullanir. Ayni sekilde bu déngli devam eder. Yansitici diisiinme ve 6gretimi
gergeklestirdikten sonra profesyonel (mesleki) yeterliligi kazanir ve 6gretmen olur (Ekiz, 2003). Yansitic
modelin en belirgin 6zelligi, hem bilimsel arastirmalara dayal bilgilerden yararlaniimasi hem de bu
bilgilerin uygulamaya aktarilirken sorgulanarak 6gretmen ya da aday 6gretmen tarafindan karar verme
surecine dahil edilmesidir (Ekiz ve Yigit, 2007).

1930’lu yillarda John Dewey yansitici 6gretimi, uygulamalarin ve inanglarin kékenleri ve etkilerinin
surekli ve aktif bir bicimde sinanmasi olarak tanimlamistir (Stanley, 1998). Clinkii 6nceki yasantimiz ve
ogretimle ilgili edindigimiz inanglar ve dogrular, 6gretimimizin sekillenmesini dogrudan etkilemektedir.
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Pennington (199) ise yansitici 0gretimi “Deneyimler hakkinda derinlemesine distinilmesi ve bu
deneyimlerin yansimasi” (s. 47) olarak tanimlamaktadir. Cruickshank ve Applegate (1981)’e gore ise
O0gretmenler, 6gretim siirecinde ne meydana geldigini, nicin meydana geldigini, daha etkili bir 6gretim
icin neyin yapilabilir fakat yapilmamis oldugunu ve 6gretim performanslarinin gelistirilmesi icin ne gibi
degisikliklerin yapilmasi gerektigi ile ilgili dislinmelerinde yardim edilebilmesi icin bir arag¢ olarak
yansitici 6gretimi kullanirlar. Ogretmenler arastirma siireclerinde sadece 6gretmen olarak degil ayni
zamanda arastirmaci olarak da yer almak durumundadirlar (Altrichter, Feldman, Posch, ve Somekh 2008;
Carr ve Kemmis, 1986). Dewey’e gore eger bir kisi yansitici 6gretim ile ilgileniyorsa li¢ tutuma sahip
olmasi gerekir; agik fikirlilik, sorumluluk alabilme ve agik yureklilik (Akt: Cook, 1998).

Yansitma kavramiyla ilgili son zamanlarda birgok arastirma ve ¢alisma yapilmistir. Ama bu kavram ve
bu kavramdan temelini alan yansitici 6gretim ile ilgili yapilan ¢calismalar genel olarak 6gretmen adaylari
ve 6gretmenlerle ve ilk ve ortaégretim kurumlariyla sinirli kaldigi icin yeterli degildir (6rn: Amobi, 2005;
Filiz, 2008; Karadag, 2010; Lee, 2007; Pedro, 2005). Schon (1983) baslangicta yansitmanin iki tird olan;
“eylem hakkinda (6gretim hakkinda) yansitma” ve “eylemde (6gretimde) yansitma” (izerinde
yogunlasirken sonradan Uglncl bir tiir olan “eylem igin (6gretim igin) yansitma” kavramini ortaya
atilmistir. Eylem (6gretim) hakkinda yansitma, 6gretim eyleminin gergeklesmesinin ardindan sonraki
eylemlere isik tutmasi ya da sonraki eylemlerin planlanmasi igin uygulanmis olan 6gretim eyleminin
sistematik ve tutarli bir sirec icerisinde yansitiimasidir. Bu yansitma tiriinde 6nemli olan nokta
yansitmanin 6gretim eyleminin hemen ardindan yapilmasidir (Schon, 1983). Eylemde (6gretimde)
yansitma, 6gretim eylemine aktif bir bicimde devam ederken yapilan yansitma ve karar kilma siirecini
ifade etmektedir. Schon (1987)’ e gbre eylemde yansitma sinif icinde 6gretim gergeklesirken onunla ilgili
diistintlilyor olmasidir. Bu durumda yansitma baglam temellidir (Day, 1999). Ogretmenin iginde
bulundugu baglami gbdz 6nine alarak degerlendirmede bulunmasi olduk¢a 6nemlidir. Bu yapiyor
oldugumuz isle ilgili disiinmekten g¢ok daha fazlasini ifade etmektedir. Anlik analiz ve muhakeme
yetenegini gerektirir ve bu ylizdendir ki bircok egitimci ve arastirmaci bu tir 6gretimin ve uygulamanin
cok daha zor oldugu kanisindadir (Waters, 2005). Eylem (6gretim icin) icin yansitma yansitici
uygulamalar yapmak isteyenlere simdiye kadar edindiklerini animsamalari ve sonraki bolimlerde neler
yapacaklarini daha bilingli bir sekilde planlamalari icin olanak saglayabilecek bilissel bir siureci ifade
etmektedir. Bu tlr yansitmada ideal olan, elestirel pedagojiyi ve 6gretmenlerin 6gretimle ilgili farkli
bakis agilarini analiz etmelerine olanak taniyan pedagojik teorileri de icermesidir (Weshah, 2007).

Yansitici 6gretim alanlarn ise; teknik, uygulama ve elestirel olmak (lizere U¢ farkh alani ifade
etmektedir. En temel yansitici 68retim alani teknik yansitma alanidir. Kuram ve uygulamaya iliskin
bilginin artmasi, yansitici 6gretim alanlarinin genislemesi ve Ust diizey yansitma alanlari olan uygulama
ve elestirel yansitmaya geciste 6n sart olarak kabul edilmektedir (Taggart, 2005).

Yansitici 6gretim, 6grenme-6gretme ortaminda olanlar lzerinde distnip eylemlerde bir takim
degisikliklere gitmek olarak tanimlandigina gore, hem Ogretmenlerin hem de 0&grencilerin
O6grenme/6gretme ortamlari hakkinda veri toplamalari gerekmektedir. Yansitma igin veriler farkli
yansiticl 6gretim araclariyla toplanir. S6z konusu yansitici 6gretim araclari tek tek kullanilabilecegi gibi
derinlemesine bilgi elde edilebilmesi icin bir arada da kullanilabilir. Yansitici 6gretimin veri toplama
araglarindan bazlan sunlardir: Ogretim ginlikleri, ders raporlari, arastirma ve anketler, eylem
arastirmalari, gozlem, ses ve goriintl kayitlari, meslektas danismasi ve 6gretim tartismalari (Richards,
1995).

Son zamanlarda yansitici 6gretimin tiirleri, alanlari ve yansitici 6gretim araglarinin kullanimina
yonelik calismalarin sayisi tim diinyada hizla artmaktadir. Yapilan ¢alismalarin sayisindaki artis yansitici
o6gretimin giderek ©6nem kazandigini gostermektedir. Bu calismalardan bazilari yiksekogretim
kurumlarinda ¢alismakta olan &gretim gorevlilerinin gorislerine basvurmustur. Ornegin, Amobi (2005)
Gniversitelerin egitim fakiiltelerinde gérev yapan 6gretim gorevlilerinin yansitici 6gretim kavramini nasil
tanimladiklarini ortaya koymaya calistigl calismasinin sonuglarina goére Ogretim elemanlari yansitici
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o6gretimi genel olarak “ 6gretime bir ayna tutmak” “bir seylere farkli agidan bakmak konusunda korkusuz
olmak ve korkusuz olmaya istekli olmak” seklinde tanimladiklari gériilmustur.

Pedro (2005) Ogretmen adaylarinin yansitma kavramina vyonelik tutumlari Uzerine yaptigi
calismasinda 6gretmen adaylarinin yansitma siirecinde geriye dénik degerlendirmeleri farkli algiladiklari
ortaya cikmistir. Bir grup bunun sadece geriye donlip bakma olarak nitelerken diger grup yapilabilecek
degisiklikler icin bir yansitma oldugunu diisinmektedir. Ogretmen adaylarina gére yansitma kisinin
kendisi tarafindan 6grenilmekte, eylem sonrasinda ve eylem igin yapilmakta ve kisisel inanglara ve
egitimle ilgili teorilere dayanmaktadir. Ayni zamanda Ogretmen adaylarinin yansitmayir 6gretim
tekniklerinin bir tamamlayicisi ve yardimci bir araci oldugu yoniinde genel bir algiya sahip olduklari
sonucuna da ulasiimistir.

Lee (2007) 6gretim giinliklerinin Gniversitede calisan ingilizce 6gretmenlerinin yansitma becerilerine
faydasini belirlemeye calistigi arastirmasinin sonucunda, diyalog iceren ginliklerin, 6gretmenlerin
yansitici disinme ile i¢ ice olmalarina yardim ettigi ortaya konmustur. Diger yandan oOgretmenler
yansitici glinlikler vasitasiyla tecriibelerini paylasabildiklerini belirtmislerdir.

Filiz (2008) “ingilizce Ogretmenlerinin Yansitici Ogretime Yaklagimlarr”” isimli ¢alismasinda ingilizce
o6gretmenlerinin, mesleki gelisimin bir parcasi olan yansitici 6gretime yaklasimlarini ortaya koymayi
amaclamistir.  Calismanin  sonucunda, Ogretmenlerin ¢ogunlugunun vyansitici O6gretime yonelik
yaklasimlarinin olumlu oldugu goriilmistir. Calismadan ¢ikan bir diger sonug da, tecribeli 6gretmenler
ile tecriibesiz 6gretmenlerin yansitici 6gretime yaklasimlarinda 6nemli farkhliklar bulunmasidir. Bu
calisma cercgevesinde tecriibeli 6gretmenlerin yansiticilik kavraminin farkinda olduklari ve gerekliligine
inandiklari goériliurken diger taraftan tecriibesiz 6gretmenlerin yansiticiigin gerekliligine inanmakta
tereddit ettikleri gorilmektedir.

Karadag (2010) “Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Yansitici Diisiinme Diizeylerinin incelenmesi” isimli
calismasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin yansitici disiinme dizeylerinin oldukca yiksek, yansitici
dusinme becerileri ile ilgili en olumlu algilarinin ise “Agik Fikirlilik” boyutunda oldugu sonucuna
ulasmistir.

Sonug olarak, giinimuizde bireylerin sadece bilgi sahibi olmasi ve eylemde bulunmasi toplumun
bireyden ve bireyin 6z yeterlikleriyle ilgili kendi beklentilerine cevap vermekte yetersiz kalmaktadir.
Bireyden beklenen, yeterli bilgiye sahip olmasi, 6zgiin eylemlerde bulunmasi ve eylemlerinin etkililigini
degerlendirip yeni eylemlerini bu degerlendirmelere goére dizenlemesidir. Bu olgu bireyler igin
ogrenilebilir bir slireci ifade etmektedir (Pennington, 1992).

Yansitici 6gretim, 6gretmenlerin neyi, nigin, nasil yaptiklarini elestirel bir bicimde analiz etmeleri ve
kendi 6gretim performanslarini iyilestirmeleri icin kullandiklari amach bir siiregtir (Serafini, 2002).
Ogretmenler yansitici dgretim sayesinde, eylem (6gretim) 6ncesinde etkinlikleri gecmis yasantilari
dogrultusunda planlayabilmekte, uygulama (6gretim) sirasinda kendi eylemlerini kontrol altinda
tutabilmekte ve eylemleriyle (6gretim) ilgili degerlendirme yapabilmek icin gerekli olan bilgiyi
toplayabilmektedir. Ogretmenler yansitici 8gretim sayesinde edindikleri bilgi ve deneyimlerini mesleki
gelisimleri dogrultusunda kullanma imkani bulmaktadirlar (Pennington, 1992). Ogretmenlerin yansitici
ogretime yonelik tutumlarinin olumlu ya da olumsuz olmasi 6gretmenlerin mesleki gelisimleri ve
ogrencilere sunduklari 6grenme yasantilari agisindan 6nemli gériilmektedir.

Yukarida bahsedilen nedenlerden dolayi, yansitici 6gretimin glinimiiz 6gretmenlik meslegi agisindan
dnemi gdz 6niinde bulundurularak ingilizce okutmanlarinin yansitict 6gretime ve alt boyutlarina yénelik
tutumlarinin bireye 6zgl ve orgitsel degiskenler agisindan belirlenebilmesinin egitim bilimleri alanina
katki saglayacagl dustnilmustir. Tahmin edilen katkilarin basinda sunlardan bahsedilebilir: 6gretmen
yetistirme programlarina isik tutabilir ve hem 6grenci ve 6gretim lyelerinde kendi egitim ve 6gretim
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faaliyetleri hakkinda bir ‘farkindalik’ ve ‘bilinglenme’ hissi uyandirabilir. Hatta bu ¢alismada kullanilan
veri toplama amacindaki maddeler okutmanlarin kendilerini mesleki faaliyetleri ve egitim 6gretim
eylemleri agisindan sorgularina ve bunlar tzerine tekrar kafa yormalarina neden olmus olabilir.

Problem

Bu calismanin problemi, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 6zel ve devlet Universitelerinde goérev
yapmakta olan ingilizce okutmanlarinin yansitici 6gretime ve alt boyutlarina yénelik tutumlarinin bireye
0zgli ve orgltsel degiskenler agisindan belirlenmesidir. Calismanin alt problemleri ise;

1. Turkiye'deki 6zel Uiniversiteler ve devlet (iniversitelerinde gérev yapan ingilizce okutmanlarinin

yansitici 6gretime yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore anlamh bir farkhhk var midir?

2. Ozel ve devlet iniversitelerinde gérev yapan ingilizce okutmanlarinin yansitici 6gretime yonelik

tutumlari gérev yaptiklari kuruma gore anlamh bir farkhhk gostermekte midir?

3. Ozel ve devlet iiniversitelerinde gdrev yapan ingilizce okutmanlarinin yansitici 6gretime yénelik

tutumlari arasinda mezun olduklari fakiilte tiiriine gére anlamh bir farkhlik var midir?

4. QOzel Universiteler ve devlet Universitelerinde gérev yapan ingilizce okutmanlarinin yansitici

O0gretime yonelik tutumlari arasinda en son mezun olduklari program tiirline gore anlamli bir farkhhk

var midir?

Amag

Calismanin amaci, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda 6zel ve devlet Universitelerinde gorev yapan
ingilizce okutmanlarinin yansitici 6gretime yénelik tutumlarini bireye 6zgii ve orgiitsel degiskenler
agisindan ortaya koymaktir. Arastirmada ingilizce 6gretmenlerinin yansitici 6gretime yénelik tutumlarini
etkileyen ve sekillendiren cinsiyet, mezun olduklari fakilte tiiri ve gorev yaptiklari kurum tirinin
okutmanlarin yansitici 6gretime yonelik tutumlariyla olan iliskisinin agiklanmasi amaglanmaktadir.

Onem

Bu arastirma sonucunda elde edilecek veri ve sonuglar dogrultusunda;

e Okutmanlarin mezun olunan fakilte tiri, calisilan kurum tirl, gibi kontrol edilebilen
degiskenlerin ingilizce okutmanlarinin tutumlarinda yol actigi farkliliklarin acikliga kavusturulacag,

e Arastirmanin bu konuda ¢alisacak diger arastirmacilara kaynak teskil edecegi,

o Ogretmen vyetistiren kurumlarin &gretim programlarinin gelistirilmesine katki saglayacagi
disunilmistir.

Sinirliklar

Arastirma, calismaya katilan ingilizce okutmanlari ve bu okutmanlarin veri toplama aracina verdikleri
cevaplar ile sinirhdir. Diger bir sinirlilik ise yansitici 6gretimin dlgekte yer verilen boyutlar, kullanilan veri
toplama yontemleri bakimindan tanimlanmasinin arastirmayi daha zenginlestirecegi disiincesidir.
Ayrica, calismadaki bulgular sadece c¢alismada yer alan katilimcilar igin genellenebilir. Bu nedenle,
sonuglari bagka bir ildeki kurumlara yani hem 6zel hem de devlet Universitelerinde gorev yapan
okutmanlara genellemek mimkdin degildir.

Sayiltilar

Arastirmaya katilan tiim ingilizce okutmanlarinin sorulari icten ve dogru vyanitladiklari
varsayllmaktadir. Bununla beraber, arastirma 6lgeginin katihmcilar tarafindan kendi baslarina
cevaplanacak sekilde tasarlanmasinin cevaplardaki samimiyeti arttirdigi farz edilimistir. Clinki ¢linkl bu
aracin bir agiklama kapasitesi oldugu diistiniimektedir.
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Yontem
Aragtirma Modeli

Yapilan galisma betimsel bir arastirma olup arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelleri, gecmiste ya da halen var olan durumun var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma
yaklasimidir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullari icinde oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2008). Bu arastirmada ingilizce okutmanlarinin yansitici dgretime yénelik
tutumlari belirlenmeye ¢alisiimistir.

Katilimcilar

Arastirmanin evrenini Tiirkiye’deki 6zel ve devlet iniversitelerinde gérev yapan ingilizce okutmanlari
olusturmaktadir. Orneklem ise 6 dzel (Piri Reis, Baskent, Maltepe, Bahcesehir, izmir, Zirve iiniversitesi)
ve 11 devlet (Erzincan, Stleyman Demirel, Gazi, Nevsehir, Karabik, Akdeniz, Yildiz Teknik, Kirklareli,
Atatiitk, Biilent Ecevit ve Mehmet Akif Ersoy Universiteleri) {iniversitesinde gérev yapan 56 Ingilizce
okutmanindan olusmaktadir. Katiimci sayisinin sinirli olmasindan dolay! arastirma sonuglarinin daha
genis bir evrene genellenmesi uygun olmayabilir. Katilimcilarin %32.1’i (18 kisi) erkek ve %67.9’u (38 kisi)
kadindir. Okutmanlarin % 60.7’si (34 kisi) devlet Giniversitelerinde gorev yaparken % 39.3’4 (22 kisi) 6zel
tiniversitelerde calismaktadir. Calisma gurubunda yer alan ingilizce okutmanlarinin % 62.5 ‘i (35 kisi)
egitim fakiiltesi mezunudur. % 37.5 (21 kisi) ise fen—edebiyat fakiiltesi mezunu ingilizce okutmanlaridir.
ingilizce okutmanlarinin %75’i (42 kisi) lisans diizeyinden mezun iken %25’i (24 kisi) yiiksek lisans
mezunudur. Calisma gurubunu olusturan ingilizce okutmalarindan 1 — 5 yil arasi mesleki kideme sahip
okutmanlarin orani % 69.6 (39 kisi), 6 ve daha fazla mesleki kideme sahip okutmanlarin orani % 30.4’tir
(17 kisi). Okutmanlarin ders okuttuklari siniflarin mevutlari géz 6niine alindiginda ise katilimcilarin %
55.4°U (35 kisi) 1 -20 kisilik siniflarda, %26.8 ‘i (16 kisi) 20 - 30 kisilik siniflarda ve % 16.1 ‘i ( 9 kisi) 31 ve
istl mevcuda sahip siniflarda ders okutmaktadir.

Veri Toplama Araglari
Yansitici 6gretime iliskin tutum élcegi

Arastirma betimsel nitelikte bir ¢alismadir. Arastirmada Akbari, Bahzadpoor ve Dadvand (2010)
tarafindan gelistirilen 6lgek kullaniimistir. Olgek, Korumaz (2012) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmustir.
Olgekte bes alt boyuta ydnelik toplam 29 madde yer almaktadir. Maddeler besli likert tipindedir. Olcekte
asgari 29 ve azami 145 puan alinabilmektedir. Puanlarin belirlenen araliklara gore dagilimi ise su
sekildedir: 29 — 52 arasi puanlar “Hig (1.00 — 1.79)”, 53 — 75arasi puanlar “Nadiren (1.80 — 2.59)", 76 — 98
arasi puanlar “Bazen (2.60 — 3.39), 99 — 121 arasi puanlar “Sik sik (3.40 -4.19) ve 122 — 145 arasi puanlar
“Her zaman (4.20 —5.00)” basamaginda yer almaktadir.

Bu calismada Korumaz’'in (2012) ulastigi sonuglar géz onlinde bulundurulmus ve arastrimacinin
yaptigl yapi gecerligi analiz sonuglar dikkate alinmistir. Bu baglamda, bir konuda deneklerden elde
edilen yanitlardan degiskenler arasindaki korelasyonun hesaplanmasi, aralarinda iliski bulunan ve ayni
boyutu olgen degiskenlerin gruplandiriimasi islemi sonucunda faktorler belirlenmektedir. Bu analiz belirli
bir konuyu 6lgmek amaci ile hazirlanmis olan 6lgegin yapi gegerliligini gostermektedir (Ural ve Kilig,
2005). Olgegin yapi gegerligine kanit saglamak ve 6lgegin faktdr yapisini incelemek icin temel bilesenler
faktor analizi uygulanmis ve madde segme ve maddenin uygunluguna iliskin karar vermeye dayanak
saglayan kriter faktor yuk degeri 0.30 ve Uzeri olarak alinmistir. Ayrica, 6z degeri 1’den bliylk olan
faktorler tzerinde islem yapilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2001).

Oncelikle faktér analizini uygulanacak veri setinin analiz icin uygunlugunun degerlendirilmesinde
Kaiser-Mayer-Olkin (KMO) uygunluk testi ve Barlett testi kullaniimistir. KMO testi, degiskenler arasindaki
korelasyonlari ve faktor analizinin uygunlugunu olcen uygunluk testidir. Testin degeri 0-1 arasinda
degismektedir. KMO degeri, herhangi bir degiskenin diger degiskenler tarafindan hatasiz tahmin
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edilmesi durumunda 1’e esit olur (Cengiz ve Kiling, 2007). Bu arastirmada veri setinin analiz igin
uygunlugunu belirlemek amaciyla yapilan KMO ve Barlett testi sonuglari; KMO testi % 82 ( .82) cikarak
veri setinin analiz i¢in uygun oldugunu gostermistir ayrica Barlett testi de (p<.01) anlamh ¢ikmistir.
Degiskenler arasi korelasyonun mevcut oldugu sonucuna ulasilabilir. Olgekle ilgili yapilan bu analizlerin
sonuglari asagida Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.

KMO ve Barlett Testi Sonuglari.

Kayser-Meyer-Olkin érnekleme él¢iisii .82
Bartlett’s Test of Sphericity Approx. Chi-square 1.641E3
Df 406
Sig. .000

Varimax rotasyon yontemi kullanilarak yapilan temel bilesenler faktor analizi islemi sonucunda
ozdegerleri 1'den buyik 5 faktér elde edilmistir. Bu bes faktor toplam varyansin %65’ini agiklamaktadir.
Olgme aracinin Akbari, Behzadpoor ve Dadvand (2010)'in ¢alismalarina paralel olarak bes alt boyuttan
olustugu tespit edilmistir. Calismanin alt boyutlari; Yansitici 6gretimin icerdigi 6gretim gunlikleri, ders
raporlari, arastirma ve anketler, gézlem grup tartismasi gibi araglar ve yansitici uygulamalarla ilgili olan
uygulama boyutu ( ilgili Maddeler: 1, 2, 3, 4, 5, 6,), mesleki gelisimine yénelik cabalarin oldugu, kiigiik
caph sinif ici arastirmalar (Eylem Arastirmalari), alaniyla ilgili konferans ve seminerlere katilma, alaniyla
ilgili gelismeleri takip etmeyi iceren bilissel boyut ( ilgili Maddeler: 7, 8, 9, 10, 11, 12), Ogretmenin
ogrencileri ile ilgili yaptigi yansitmalari, 6grencilerin nasil 6greniyor olduklari ve sinif icerisindeki tutum
ve davranislarini belirlemeye yénelik maddelerin yer aldigi Ogrenci Boyutu ( ilgili Maddeler: 13, 14, 15,),
o6gretmenin kisiligi ve meslege yonelik inanglari, kendi uygulamalarini ve tutumlarini nasil tanimladigi ile
ilgili Gst bilis boyut ( ilgili Maddeler: 16,17, 18, 19, 20, 21, 22), pedagojinin sosyo-politik ydnleriyle ve bu
sosyo-politik yonlerle ilgili yansitma eyleminin yapildigi maddelerini kapsayan, 6gretmenlerin
uygulamalarinda politik 6nem tasiyan yanlar ve irk, cinsiyet, sosyal sinif gibi konulari iceren elestirel
boyut ( ilgili Maddeler: 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29.). Bu boyutlar ayni zamanda farkli yansitma alanlarini
temsil etmektedir. Uygulama boyutu, “uygulama yansitma alanini”, bilissel boyut ve 6grenci boyutu,
“teknik yansitma alanini” ve Ust bilis boyutu ve elestirel boyut “ elestirel yansitma alanini” temsil
etmektedir.

I.Boyut olan uygulama boyutu igin Cronbach’s Alpha a > 0.701 bulunmustur. Il. Boyut olan bilissel
boyut icin Cronbach’s Alpha degeri a > 0.834 bulunmustur. Ill. Boyut olan ddrenci boyutu igin ise
Cronbach’s Alpha degeri a > 0.636 bulunmustur. IV. Boyut olan dst bilis boyutu icin Cronbach’s Alpha
degeri a > 0.839 bulunmustur. V. Boyut olan elestirel boyutu igin Cronbach’s Alpha degeri a > 0.775
bulunmustur (Korumaz, 2012). Toplam 29 madden olusan 6lgme aracinin glvenirlik katsayisi a = 0.915
olarak hesaplanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada kullanilan veri toplama araci katilimcilara arastirmacilar tarafindan online anketler
halinde uygulanmistir. Bunun icin Google belgelerden yararlaniimistir. Uygulama 6ncesinde katilimcilara
arastirmanin amacina iliskin bilgi verilmistir. Uygulama yaklasik 10-15 dakika arasi stirmustiir.

Verilerin Analizi

Calisma icin elde edilen verilerin analiz edilmesinde SPSS 16. istatistiki analiz programi kullaniimstir.
Analiz testleri uygulanmadan 6nce normallik testleri yapilmis ve gerekli kosullar saglandiktan sonra veri
betimleyici istatik analizinde istatiksel teknik olarak iliskisiz 6rneklem t-testinden yararlaniimistir.
Bulgularin yorumlanmasinda .05 anlamhlik diizeyi 6l¢lt alinmustir.
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Bulgular

Betimleyici analizler sonucunda elde edilen bulgular, asagida alt problemlere gére tanimlanmis ve
belirli bir siraya gore verilmistir. Bu ¢alismada, yapilan betimleyici istatistik analizi sonucunda
arastirmaya katilan ingilizce okutmalarinin lgme aracindan aldiklarin en diisiik puanin 75 ve en yiiksek
puanin 128 oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmaya katilan ingilizce okutmanlarinin lgekten aldiklari
toplam puanlarin aritmetik ortalamasi 96.77 olarak bulunmustur. Ayni zamanda arastirmada yer alan
dzel Universiteler ve devlet Universitelerinde gdrev yapan ingilizce okutmanlarinin yansitici 8gretime
yonelik tutumlarinda; cinsiyetlerine, gorev yaptiklari Universitenin 6zel ya da devlet (niversitesi
olmasina, mezun olduklari fakiilte tiirine ve en son mezun olduklari program tiriine gére anlamh bir
farklilik olup olmadigini belirlemek igin iligkisiz 6rneklem t-testi yapilmistir. Elde edile sonuglar asagidaki
alt problem bagliklari altinda sunulmaktadir.

ingilizce Okutmanlarinin Yansitici Ogretime Yonelik Tutumlari Cinsiyetlerine Gére Anlamli Bir Farklilik
Var midir?

Analiz sonucunda ingilizce okutmanlarinin yansitici dgretime yonelik tutumlari arasinda cinsiyetlerine
gore anlamh bir farklilik bulunmamistir [ t(54)=0.241, p>0.05 ]. Elde edilen analiz sonuglari asagida Tablo
2’de detayli olarak verilmektedir.

Tablo 2.
Cinsiyete Gére Betimleyici istatistik Analizi Sonuclari.

Cinsiyet n X S Sd t p
Kadin 38 95.29 11.866 54 1.185 241
Erkek 18 99.89 14.275

ingilizce Okutmanlarinin Yansitici Ogretime Yonelik Tutumlan Gorev Yaptiklari Kuruma Gére Anlaml
Bir Farkhlik Gostermekte midir?

ingilizce okutmanlarinin yansitici 6gretime yénelik tutumlari arasinda yapilan t-testi sonuglarina gére
gorev yaptiklari kurumun 6zel ya da devlet Gniversitesi olmasina gore anlaml bir farkhilik bulunmamistir
[t(54)=0.246, p>0.05 ]. Elde edilen test sonuglari asagida Tablo 3’ de 6zetlenmistir.

Tablo 3.
Calistigi Kurum Tiirtine Gére t-Testi Sonuglari.

Kurum n X S Sd t p
Ozel 34 95.06 12.704 54 1.172 246
Devlet 22 99.41 14.822

ingilizce Okutmanlarinin Yansitict Ogretime Yonelik Tutumlar Arasinda Mezun Olduklar Fakiilte
Tirline Gore Anlamli Bir Farklihk Var midir?

Yapilan istatiksel analizler sonucunda ingilizce okutmanlarinin yansitici 6gretime yénelik tutumlari
arasinda en son mezun olduklari fakilte tiirline gére anlamh bir farklihk bulunmamistir [t(54)=0.365,
p>0.05 ]. ilgili istatiksel sonuglar Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.
Mezun Olduklari Kurum Tiiriine Gére t-Testi Sonuglari.
Fakiilte v
“ n X s sd t p
Egitim 35 98.06 12.163 54 914 365
Fen-Edebiyat 21 94.62 15.822

ingilizce Okutmanlarinin Yansitici Ogretime Yoénelik Tutumlan Arasinda En Son Mezun Olduklan
Program Tiiriine Gore Anlamli Bir Farklihk Var midir?

Son olarak t-test sonuglarl arastirmaya katilan ingilizce okutmanlarinin yansitici 6gretime yonelik
tutumlar arasinda en son mezun olduklari fakilte tlrine goére de anlamli bir farklilik olmadigini
gostermistir [ t(54)=0.801, p>0.05 ]. Yapilan istatiksel test ve sonuglari asagida Tablo 5’'de sunulmustur.

Tablo 5.

Mezun Olduklari Program Tiiriine Gére t-Testi Sonuglari.
Program n X S sd t p
Lisans 42 96.50 13.486 54 253 801
Lisansust 14 97.57 14.474

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin sonucunda elde edilen toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi 96.77 ve tutum
puanlarinin ortalamasi veri toplama aracinin tamami i¢in “bazen (2.57)” araligindadir. Tutum puanlarinin
ortalamasi g6z éniine alindiginda ingilizce okutmanlarinin yansitici 6gretime yénelik tutumlarinin olumlu
oldugu soylenebilir. Bu bulgular Goodman (1984), Troyer (1989), Loughran (1995), Carter (1998), Butke
(2003), McKeny (2006), Filiz (2008) ve Karadagl (2010)'nin 6gretmenlerin ve ya 6gretmen adaylarinin
yansiticl 6gretime yonelik tutum tutumlari ile ilgili calismalariyla tutarlk gostermektedir. Okutmanlarin
yansitici 6gretime yonelik tutumlarin olumlu olmasi 6gretmenlerin eylem 6ncesinde, sirasinda ya da
sonrasinda eylemleri hakkinda derinlemesine disinme ve muhakeme yapma egiliminde olduklari
seklinde yorumlanabilir. Okutmanlarin yansitici 6gretime yonelik tutumlarinin olumlu yonde sekillenmis
olmasi ayni zamanda okutmanlarin yansitici diisinme egiliminde olduklarinin ve mesleki gelisime 6nem
verdiklerinin bir gdstergesi sayilabilir.

Elde edilen bulgular incelendiginde ingilizce okutmanlarinin cinsiyetlerine gére yansitici 6gretime
yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik bulunmamistir. Bu ¢alismadan elde edilen
verilerin aksine daha 6nce yapilmis calismalarda kadin 6gretmenlerin erkek meslektaslarina gére daha
yansiticl distindiikleri (Aslan, 2009; Cakir, Kan ve Siinbiil, 2006; Deniz, Avsaroglu ve Fidan, 2006; Ozcan,
2002;), acik fikirli olduklari (Kaf Hasirci ve Sadik, 2009; Kiling, 2010), mesleklerini daha olumlu algiladiklari
(Kiling, 2010) ve is doyumlarinin daha yiiksek oldugu (ince, 2006) gériilmektedir. Kadinlarin égretmenlik
meslegini tercih ederken erkek 6gretmenlerden daha bilingli davrandiklarini (Celenk, 1988; Ovet, 2006)
ortaya koyan bulgular benzer sonuglari sunmaktadir. Karadagl (2010) kadin 6gretmenlerin sorgulayici ve
etkili 6gretim, 6gretim sorumlulugu ve bilimsellik, arastirmacilik, 6ngorili ve icten olma boyutlarinda
daha yiiksek yansitici disiinme egiliminde oldugunu ve mesleklerini daha olumlu algiladiklari sonucuna
ulasmistir.

Elde edilen bulgular incelendiginde ingilizce okutmanlarinin gérev yapmakta oldugu kurum tiiriine
gore yansiticl 6gretime yonelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhlik bulunmamistir. Bu
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bulguya paralel olarak Korkmaz (2008) 6gretmenlerin elestirel disinme becerileri tzerine yaptig
arastirmasinda 6gretmenlerin goérev yaptiklari kurum tiriiniin 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve
becerileri Gzerinde etkili olmadigi sonucuna ulagsmistir. Bu ¢alismalardan hareketle okutmanlarin hangi
tir kurumda gorev yaparlarsa yapsinlar edindikleri 6gretimsel becerilere yonelik tutumlarinin farkhhk
gostermedigi sonucuna ulasilabilir.

Arastirmanin sonucuna gére ingilizce okutmanlarinin mezun olduklari lisans tiiriine gére yansitici
dgretime yénelik tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklik bulunmamuistir. Ogretmenlerin fen-
edebiyat ya da egitim fakultesi mezunu olma durumlarina gore yapilan benzer galismalarda ise farkli
sonuglara ulasildigi gériilmektedir. Oztiirk, Dogan ve Kog (2005) yaptiklari calismada egitim fakiiltesi
mezunlarinin 6gretmenlik meslegine yonelik algilarinin fen-edebiyat fakiiltesi mezunlarina kiyasla daha
olumlu oldugunu, Simsek (2011) Egitim fakultesi 6grencilerinin fen edebiyat fakiltesi mezunlarina gore
ogretmenlik meslegi ve mesleki gereklilikler konusunda daha olumlu tutuma sahip olduklarini, ancak
meslegin toplumsal sayginlik boyutunda fen edebiyat fakiltesi 6grencilerinin daha yiliksek dizeyde
katiim gosterdiklerini sonucuna ulasmislardir. Yapilan bu ¢alismalarin aksine Giirbliz ve Kisoglu (2007)
ogretmenlerin 6gretmenlik meslegine yonelik tutumlarinin fakilte degiskenine gore farklilasmadigi,
o0gretmenlik meslegini tercih etme nedenlerine gore ise adaylarin tutumlarinda farklilik oldugu tespit
etmiglerdir. Sonug olarak yansitici 6gretim tutumlarini okutmanlarin mezun olduklari fakdilte tiriinden
etkilenmedigi sonucuna ulasilabilir.

ingilizce okutmanlarinin en son mezun olduklari program tiiriine gére yansitici dgretime yonelik
tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore
okutmanlarin lisans ya da yiksek lisans mezunu olmalarinin yansitici 6gretime yonelik tutumlarinda
herhangi bir farkliiga neden olmadigi sonucuna ulasilabilir. Buna paralel olarak, Mutlu ve Aktan (2011)
yaptiklari ¢alismada lisan ve yiksek lisans mezunu 6gretmenlerin disiinme egitimi ile ilgili tutumlarini
incelemisler ve lisans ve yiksek lisans mezunu 6gretmenler arasinda diisinme egitimine yonelik
tutumlar arasinda anlamli bir farklihk bulamamislardir. Calisma sonucunda asagida belirtilen maddeler
Onerilmektedir:

1. Bundan sonraki ¢alismalarda ingilizce 6gretmenlerinin yansitici 6gretim becerilerini ne 6lgiide
kullanabildikleri belirlenebilir ve s6z konusu becerilerin arttirilmasi igin galismalar yapilabilir.

2. Ogretmenlerin yansitici 6gretime ydnelik tutumlarini en Gst basamaga tasimak icin etkili hizmet ici
ve hizmet 6ncesi egitim programlari tasarlanabilir ve uygulanabilir.

3. Bu konuyla ilgili yapilacak calismalarda 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin yansitici 6gretim
becerileri ve bu becerileri kullanma dizeyleri incelenebilir.

4. Yansitict 6gretim stratejileri uygulamayi ifade etmektedir. Uygulama alani, sahip olunan olumlu
tutumlarin ve 6gretimle ilgili becerilerin kullanilmasidir. Bu nedenle yansitici 6gretimle ilgili yapilacak
bilimsel arastirmalar icin yansitici 6gretim stratejileri tek tek inceleme konusu yapilabilir.

5. Ogretmen yetistiren kurumlarin egitim programlarinda yansitici 6gretime daha fazla yer verilmesi
icin galismalar yapilabilir.
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Introduction

Playing games is essentially a concept which we associate with children. It calls to mind a number of
toys, movement, fighting and fantasy games and role modelling (McCusker & Van Doren, 2007).
Although the main aim of the play is having fun and positive reasons, there are many studies which
focused on appearance of negative behaviours during playing. In different game settings, mostly
computer games, sport related games, rough and tumble play of father and son (Tannock, 2011) and
similar ones frequently attaching with aggressiveness and related behaviour (Flanders, Simard,
Paquette, Parent, Vitaro, Pihl, & Seguin, 2010). Additionally it’s reported in some studies, aggressive
behaviour is frequently observed in schools across Turkey (Dilekmen, Ada & Alver, 2011).

There are numerous definitions related with aggressiveness in the literature. Baumann (1994)
described aggressiveness as a personality characteristic of showing an internal aptitude through
aggressive behaviour. The most widely met descriptions of aggressiveness have a common property that
can be stated as “harming someone or something” (ikizler & Karagdzoglu, 1997; Sahin, 2003; Tiryaki,
2000).

People show intentional or involuntary behaviour where the environment they live in. Some of these
behaviours can be disturbing for others. Such as pushing an object, pulling, throwing, breaking or
directing the object to a person, or indirectly verbal or physical attack to someone. A few people may
feel comfortable with these behaviours, but disturbing other people or harming some objects are

*
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perceived as aggressiveness. In some cases, aggressiveness shows itself as an act of self-protection or a
way of coping with a problem like legitimately attacking to an opponent in a sportive activity.

Sport is described as a set of ruled holistic, physical, mental and spiritual activities which are
performed within particular rules and enable oneself to win or achieve something to satisfy his/her
inner desires (Sahin, 2002). During a sport activity, whether it is an athlete or spectator may be observed
acting out of rule physically or verbally. Some of the actors who have control of their drives can manage
others’ uncontrolled behaviours as well as themselves’. Beginning from the childhood, behaviours
appears mostly in game forms (inan, 2003; inan, 2005; Oktay, 1999; Onay, 2007; Onder, 1999; Pehlivan,
2005; Seving, 2004). Huizinga (1949) describes playing games as “older than culture” and perceives
games as an important instrument which could be the start of different cultural forms. And (2003)
describes playing games as “catharsis, getting rid of the energy surplus, physiological drive and satisfying
the imitation instinct”.

From the human drawing test perspective, seven years’ old children are in the “schematic”
developmental phase. In this age, drawings start to differentiate from the “line-man” into the real
person view (Skybo & Ryan-wenger, 2007). Writing and drawing provide opportunities for us to identify,
explain, compare, persuade and question (Mavers, 2011).

Method
Research Design

This study is a field research based on observations. The aggressive behaviours of children tried to be
retrieved through observational tools.

Participants

Study conducted with 13 seven years old children (girls=4, boys=9) in a primary school, in Istanbul.
Prior to the study, all legal permissions were taken from parents and school administration. The only
criterion was that participating children would be volunteers to take parts in the games.

Instrument

Two educational and sportive games were organized in the gymnasium for the sample group of the
study. With help of the cameras where positioned to see the game area from two different angles,
children’s play was recorded synchronized with the games. The behaviours of the children were
recorded to the video before, during and after the games. The video tapes are then watched and
analyzed by the researchers and the findings were recorded on the observation form.

Before the games, children were asked to wait in a designated area without any comment or direction
for five minutes and recorded to camera. After that, children were taken to the game area and were
directed to play an educational game and a stafet race. After the activity, like the beginning, children
were asked to wait in the designated area. All the activity and waiting periods consecutively recorded to
camera.

Goodenough-Harris Drawing Test:

One of the widely known drawing test used for drawing test instrument. Test is used for examining
the behavioural problems, personality and analysing emotional background of children 4 to 14 year olds.
Goodenough test originally developed in 1926. Turkish validation realized in 1972 by Ucman. There are
27 criteria for scoring the test including the openly drawing or not drawing of the genital area, omitting
drawing the central part of the figure, clothing the drawn person, adding fruit trees, extremely small
drawing, bad connection of the body parts, cutting hands, omitting to draw the arms or legs, adding or
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highlighting the belly, drawing sharp teeth, big hands, transparent figure, athwart figure, highlighting
the genital area, drawing the legs attached and similar ones.

The Observation Form for Aggressive Behaviours of Children During the Games:

A matrix-shaped observation form designed for scoring the actual aggressive behaviour for each
child from the camera recordings. The Observation Form for Aggressive Behaviours of Children during
the Games was filled out prior to the game, during the game and after the game setting for any
aggressive behaviour. Researcher’s marked each observed behaviour for each child separately.

Application of the Goodenough-Harris Drawing Test was conducted in a classroom setting via
providing a blank a4 paper and pencil to the children, without any time restriction and following with
the original test procedure. Children were asked to draw a free human figure with their own creativity;
they were free for drawing any desired person. When scoring the test, any criteria mentioned above
scored as 0.5, 1.0, 2.0 or 3.0 and non-presence of the criterion means no score as well.

Data Analysis

Scored game observation forms, personal information about children and the Goodenough-Harris
Test scores entered into statistical software. Non-parametrical statistics Wilcoxon Signed Ranks Test and
Mann Whitney U tests were used to analyse data, according to the small sample size. Evaluation of the
observed aggressive behaviour rates scored as if all 13 children shows the behaviour, rated as 13/13=1,
for converting the number related with sample, similar to percentages.

Results

Prior to the educational game; pushing, pulling, blocking, hitting behaviours and physical aggression
were observed among students. Although there were similarities in the behaviours of the students after
the game; a significant decrease was observed in passing and blocking behaviours.

Verbal aggression behaviours such as "yelling out loud" and "verbal aggression" were observed more
than other behaviours before and after the educational game. While behaviours like “insulting” and
“self-yelling out loud” were not observed before the educational game, “self-yelling out loud” after the
game was significantly increased.

Aggressive behaviours toward the game materials like "tossing on the floor, throwing and kicking"
before the educational game were more prevalent, "consciously stepping on materials" behaviour
follow it and "breaking the material" behaviour was displayed the least while "breaking the material"
and "kicking the material" behaviours were more prevalent. "Deliberately stepping on the game
materials" was displayed as less frequent after the game.

During shuttle games, aggressive behaviours observed as mostly “pulling” and “hitting”, also
“pushing” behaviour was one of the most observed one. “Biting” and “chopping” were not observed.
This result is a significant observation, because stafet games are very competitive.

Goodenough -Harris drawing test scores which expected to be associated with aggression showed no
significant difference among children. In order to see the differences with respect to gender, the Mann-
Whitney U test was run on the drawing test scores and aggression scores of gender groups during the
active games and stafet games. No significant difference was found between the gender groups.

Children were divided into two groups according to their “total drawing test scores”, one group
consisted with children who scored low (2.0) points and the other group consisted of children who
scored high (3.0) points. Each group’s total aggression points which were obtained by the group
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members during and after the educational games and stafet races then compared. The aggression
scores observed during and after educational games and stafet races did not show a significant
difference in terms of Goodenough -Harris drawing test scores.

Discussion, Conclusion & Implementation

Aggressive behaviours mostly observed prior to the game and after the game on the dynamic
educational games setting. On the contrary, children displayed aggressive behaviours mostly during the
game and directed to the teammates in stafet games. This result is parallel with Tannock’s (2011)
findings on 5 years old children.

Blocking behaviours which related with physical aggressiveness observed significantly low after the
game compared with before the game. This result shows expectation of the competition can be a
triggering factor for the children during stafet games.

Yelling out loud and self-yelling behaviours were significantly higher at the end of the game,
comparing to prior to the game period. This result shows that game itself can be an aggressive
behaviour creating experience. Similarly, aggressive behaviour directed to game materials was
significantly high at the end of the game then before the game. Similarly Nelson, Gelfand and Hartmann
(1969) explain this phenomenon as “competition-induced frustration enhances both imitative and total
aggression for children, especially for boys”. This shows a parallel result with our study. Also in our study
boys were significantly more aggressive to game materials after the game. They showed “kicking”,
“stepping” and “tearing off” behaviours more than girls. This result is parallel with Tannock (2011) and
Daglioglu, Deniz and Kaan’s findings.

In this study no significant relationship has been found between Goodenough -Harris drawing test
scores and children’s aggressive game behaviour. Also there were no significant difference between
boys and girls respected to Goodenough - Harris drawing test scores. Daglioglu, Deniz & Kaan’s study
has similar results about lack of the significant difference between gender “anger-on aggressiveness”
revealed that 5-year-old sample.
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Makale Bilgisi (071

Bu arastirma, yedi yasindaki cocuklarin hareketli oyunlar esnasindaki saldirganlik

DOI: 10.14527/pegegog.2014.003 davraniglarini belirlemeye yoénelik olarak yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci

Makale gegmisi: olarak “Goodenough-Harris insan Cizim Testi” ve “Cocuklarda Oyun Ortaminda

Gelis 11 Nisan 2013 Saldirgan Davraniglari Gozlem Formu” kullanilmigtir. Cocuklarin gergek oyun ortaminda
Diizeltme 14 Ekim 2013 cesitli agilardan gekilen video goérintileri asil veri toplama aracini olusturmaktadir.
Kabul 19 Ocak 2014 Gozlem formu, ¢ocugun kendi arkadaslarina, rakip takima, hakemlere ve oyun

araglarina yonelik olarak gosterdigi aktif ve pasif saldirganlik davranislarini izlemeye

yoneliktir. Gozlem formu, uygulayicilar tarafindan tasarlanmig ve alan uzmanlarinin
gorugleri alinarak diizenlenmistir. Egitsel oyun Oncesi ve sonrasi sozel saldirganhk
davraniglarindan “yiiksek sesle bagirma” ve “sozli tacizde bulunmanin” daha ¢ok
yapildigi gorulmektedir. Hakaret iceren ifadeler ile kendi kendine bagirma davranislari
egitsel oyun oncesi gorilmemistir. Yiksek sesle bagirma ve kendi kendine bagirma
davranigi oyun sonrasinda anlamli 6lglide artis gostermistir. Stafet yarisi esnasinda
takim arkadaglarina “yiiksek sesle bagirma” ve “kendi kendine bagirma” sozli
saldirganlik davranislar en yiksek ylzdeye sahiptir. Goodenough-Harris ¢izim testi
skorlar agisindan yapilan degerlendirmede saldirganlikla iliskilendirilebilecek olan
kriterler agisindan kizlarda ve erkeklerde anlamh farklilik gorilmemistir. Gruplar
agisindan farkliliklari gérmek igin yapilan Mann Whitney U istatistik analizlerinde
cinsiyete gore ¢izim testi sonuglari ile hareketli oyunlar ve stafet oyunlari esnasinda
gozlemlenen saldirganlik gbézlem puanlari arasinda anlamh farkhhik bulunamamistir.
Toplam gizim testi puani agisindan gocuklar dusiik (2.0) ve yuksek (3.0) puan alan iki
gruba bolinerek egitsel oyun ve stafet yarislari 6ncesinde, oyunlar sirasinda ve
sonrasinda elde edilen saldirganlik puanlari ve toplam saldirganhk puanlari agisindan
farkhlik arastirilmistir. insan ¢izim testlerinde alinan skorlar agisindan egitsel oyun ve
stafet yarislarinda gézlemlenen saldirganhk puanlari arasinda anlamh bir farkliliga
rastlanmamistir.

Anahtar kelimeler:

Egitici oyun,

Saldirganhk,

Goodenough Bir insan Ciz Testi.

Giris

Oyun, dogal olarak cocuklarla birlikte dislintlen bir kavramdir. Oyun denince akla sayisiz oyuncak,
hareket, mlcadele ve fantezi oyunlari ve rol modelleme gelmektedir (McCusker ve Van Doren, 2007).
Oyun oynamanin amaci her ne kadar eglence ve olumlu gerekgeler de olsa, oyun ortamlarinda olumsuz
davraniglarin ortaya ¢ikmasi ile ilgili cok sayida arastirma bulunmaktadir. Bu oyun diizlemleri icerisinde
ozellikle bilgisayar oyunlari, spor amagh oyunlar, baba ve gocugun oynadigina benzer itis-kakis ve
yuvarlanma iceren oyunlar (Tannock, 2011) ve benzerleri siklikla siddetle ve saldirgan davranislarla
iliskilendirilmektedir (Flanders, Simard, Paquette, Parent, Vitaro, Pihl, ve Seguin, 2010). Ayrica bazi
calismalarda ozellikle Turkiye’de okul ortamlarinda saldirgan davranislarin yogun olarak gézlendigi rapor
edilmektedir (Dilekmen, Ada ve Alver, 2011).

*
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Saldirganlikla ilgili olarak alan yazinda pek ¢ok ifadeler vardir. Baumann (1994), saldirganhgi,
saldirgan eylemde bulunmaya yonelik igsel bir yatkinhgi gosteren bir kisilik 6zelligi olarak tanimlar. Bir
kisi veya nesnenin zarar gérmesi (ikizler ve Karagézoglu, 1997; Sahin, 2003; Tiryaki, 2000), saldirganlikla
ilgili yapilan tanimlamalarda en ¢ok karsimiza ¢ikan ortak nokta olarak gordlebilir.

insanlar yasadiklari cevrelerde bilingli veya istemsiz davranislarda bulunurlar. Bu davranislarin bir
kismi rahatsiz edici olabilmektedir. Ornegin, bir nesneyi itmek, cekmek, firlatmak, kirmak, ya da bu
nesneleri bir canliya dogru yoénlendirmek, veya bir canliya dolayli, sézli ve fiziksel davranislarda
bulunmak gibi. Tim bu davranislarin bazilari tarafindan “rahatsiz edici” bulunmamasi, genelde bir
“sorun” tegkil etmez. Ancak, davraniglarin ikincil kisileri rahatsiz etmeye baglamasi ya da nesnelerin zarar
gormeye baslamasi “saldirganlik” ile ilgili duslinceleri akla getirmeye baslar. Bazen saldirmak, kendini
korumak biciminde de karsimiza cikabilmektedir. Kimi zaman da bir isin Ustesinden gelmek igin
basvurulan bir yol olabilmektedir. Ornegin, spor aktivitelerinde rakibe kurallar ¢ercevesinde hamle
yapmak gibi.

Spor, “yenme ve muktedir olma gibi, insanin bilingalti arzularinin tatminini amag¢ edinen, belirli
kurallar igerisinde yapilan, rekabete dayali sosyallestirici, bitlnlestirici, fiziki, zihni ve ruhi faaliyetlerin
butlini” (Sahin, 2002) seklinde tanimlanir. Sporla ilgili yasantilara bakildiginda, gerek sporu yapan ya da
seyirci konumunda kalan kisilerin sozel ve fiziksel olarak canlilara veya esyalara karsi kural disi
hareketlerde bulunuldugu hemen hemen her donemde goérilmektedir. Saldirganhgin ¢ok net olarak
goraldigu bu ortamlarda, bu itkilerini kontrol edebilenler, kendini yonettikleri gibi cevresindekilerinin
kontrol disi hareketlerine de zaman zaman engel olabilmektedirler. Cocukluk déneminden itibaren
yasamdaki davranislar daha ¢ok oyun formuyla (inan, 2003; inan, 2005; Oktay, 1999; Onay, 2007; Onder,
1999; Pehlivan, 2005; Seving, 2004) karsimiza ¢ikmaktadir. Huizinga (1949) oyunu “kiltirden daha eski”
bir kavram olarak ifade eder ve oyunu, “gesitli kiltlr bigimlerinin dogusuna kaynaklik eden” énemli bir
arag olarak goriir. And (2003) ise oyunu; “bosalma, enerji fazlasini atma, fizyolojik itki, taklit icglidtistiniin
doygunlugunu saglamak” seklinde ifade eder.

Cizim testleri degerlendirmesi agisindan yedi yasindaki cocuklar “sematik donem” olarak adlandirilan
gelisim evresinde bulunmaktadir. Bu yastaki cocuklarda gizimler cizgi-adam formundan ¢ikarak gergek
insan gorinimuine kavusmaya baslamaktadir (Skybo ve Ryan-wenger, 2007). Yazma ve ¢izim bize
tanimlama, agiklama, kiyaslama, ikna ve sorgulama igin firsatlar saglar (Mavers, 2011).

Yontem
Arastirma Modeli
Arastirma gozleme dayali saha arastirmasi niteligindedir. Gozlem araglar yoluyla cocuklarin
saldirganlik davranislari belirlenmeye ¢alisiimistir.
Katihmcilar

Arastirma, Istanbul’da 6zel bir ilkdgretim okulunda okuyan 7 yasindaki 13 cocukla (kiz=4, erkek=9)
birlikte yapilmistir. Arastirma icin okul idaresi ile gortisilmus, veliler haberdar edilmis ve okul idaresinin
calismayi yapabilecegimize dair onayi alindiktan sonra c¢alisma yapilmistir. Oyunlara katilim agisindan
cocuklarin istekli olmasi prensibi aranmistir.

Veri Toplama Araci

Cocuklara egitsel ve stafet tarzinda iki cesit hareketli oyun oynatilmistir. Egitsel oyunlar, daha ¢ok
kisilik, sosyal ve duygusal gelisime katkilarini psikomotor davranislar araciligi ile saglar. Stafet yarislari
(mekik kosulari), motorik &zellikleri gelistirmeye yarayan oyunlardir (inan, 2003). Oyunlar, bizzat
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arastirmacilar tarafindan hazirlanmig ve oynatilmistir. Oyun esnasinda iki farkli agidan es zamanli video
kayitlar yapilmistir.

Cocuklarda oyun ortaminda saldirgan davranislari gézlem formu:

Cocuklarin oyun oOncesi, oyun esnasindaki ve oyun sonrasindaki muhtemel gosterebilecekleri
belirlenen 23 farkh saldirganlik davranisinin izlenebilmesi icin 6nceden gelistirilmis ve arastirmacilarla
birlikte rehberlik uzmani ve sinif 6gretmeni olan alti alan uzmani tarafindan gorinls gecerligi
sinanmigtir. Gézlem formu matris seklinde tasarlanmis olup, degerlendirme yapan uzmanlar gorintileri
izlerken gocuklarin oyun 6ncesi, oyun esnasindaki ve oyun sonrasindaki saldirganlik kriterlerine uygun
davraniglarini kendi arkadaslarina, rakip takima ve oyun araglarina yonelik olarak degerlendirmislerdir.

Goodenough-Harris Cizim Testi:

ilk olarak Goodenough tarafindan 1926 yilinda gelistirilmistir. Projektif testler icerisinde 6zellikle 4-14
yas gruplarinda davranis bozukluklari da dahil olmak (zere kisilik ve duygusal yapinin ortaya g¢ikariimasi
icin yaygin olarak kullaniimakta olan bir testtir. Testin Tlrk 6rneklemine uyarlanmasi U¢gman tarafindan
1972 yilinda yapilmistir. Testin puanlamasinda 27 farkh kriter bulunmaktadir. Bu kriterler genital
boélgelerin agikga ¢izilmis olmasi, genital bolgelerin gizlenmesi, genital bolgelerin ¢izilmemesi, figliriin
merkez pargasinin gizilmemesi, gizilen insani giydirme, gizime meyve agaglari eklenmesi, gizimin ufak
olmasi, viicut kisimlarinin zayif birlestirilmesi, ellerin kesilmis olmasi, g¢izimdeki kollarin ve bacaklarin
cizilmemesi, gobek deliginin eklenmesi veya vurgulanmis olmasi, sivri disler cizilmesi, bilyik eller olmasi,
figlirlin seffaf olmasi, figlriin yana yatmis olmasi, genital bolgelerin vurgulanmasi, bacaklarin birbirine
yapisik cizilmesi ve benzeri kriterlerdir. Test uygulamasi sinif ortaminda arastirmacilar tarafindan
cocuklara birer tane bos dosya kagidi ve kursun kalem verilerek, siire siniri konulmadan, orijinal test
kurallarina bagh kalinarak yapilmistir. Cocuklardan kagida bir insan figlirQ gizmesini istemistir. Herhangi
bir zaman kisitlamasi olmadigl ve cizimin tamamen g¢ocugun vyaraticiigina birakildigi arastirmaci
tarafindan her belirtilmistir. Puanlama icin belirtilen kriterlerin ¢izimde yer almasi durumda 0.5, 1.0, 2.0
ve 3.0 puan seklinde notlandirilima yapilmis, ¢izimin icinde kriterlerin yoklugunda ise puan verilmemistir.

Verilerin Toplanmasi

Oyun esnasindaki verilerin toplanmasi amaciyla oncelikle iki farkh agiya yerlestirilen kameralar
yardimiyla oyun yasantilari es zamanli olarak kaydedilmistir. Daha sonra degerlendirme islemi ile birlikte
uzmanlar tarafindan Cocuklarda Oyun Ortaminda Saldirgan Davranislari Gozlem Formu yoluyla daha
onceden tanimlanmis olan davranislar isaretlenerek belirtilmistir. Gozlem formlarindaki veriler bilgisayar
ortamina alinarak degerlendirilmistir.

Uygulamanin baslangicinda herhangi bir midahale olmaksizin ¢ocuklardan bes dakika sireyle
sinirlandirilmis bir alanda beklenmeleri istenilmis ve davranislari kamerayla kaydedilmistir. Ardindan
onceden planlanmis olan bir egitsel oyun ve bir de stafet yarisi yapilmistir. Etkinlik sonunda tipki
baslangicta oldugu gibi bekleme siiresi verilerek, oyun sonu davranislari kaydedilmistir.

Goodenough-Harris Cizim Testi ise ¢ocuklara sinif ortaminda uygulanmis ve ardindan, daha 6nceden
hazirlanmis bulunan veri tabani programindan yararlanilarak 27 farkli durum ve ayrica kalemin
bastirilmasi, golgelendirilmis cizim, bliylik resim ¢izme ve toplam puan da ayrica degerlendirilerek
hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Cocuklarda Oyun Ortaminda Saldirgan Davranislari Gézlem Formu video kayitlarindan bes uzman
(okul rehberlik uzmani, sinif 6gretmeni ve U¢ arastirmaci) tarafindan izlenerek formlara isaretleme
vapilmistir. Veriler bilgisayar ortaminda bir araya getirilerek, Cocuklarda Oyun Ortaminda Saldirgan
Davranislari Gézlem Formu icin 414 alt degisken, Goodenough-Harris Cizim Testi icin ise 27 degiskenden
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olusan bir veri tabani olusturulmustur. Bunun ardindan saldirganlik igin fiziksel saldirganlik, sézel
saldirganlik, talimatlara uymama ve oyun arag-gereclerine yonelik saldirganhk puanlari hesaplanmistir.

Verilerin analizinde 6rneklemin kigik 6rneklem olmasi da dikkate alinarak olgusal degerlendirme
yaklasimlari ve Non parametrik istatistiklerden Wilcoxon Signed Rank Test ve Mann Whitney U testleri
uygulanmistir. Degerlendirmede davranislarin gozlenme oranlari 13 ¢ocugun tamami davranisi
gosteriyorsa 13/13=1 seklinde hesaplanarak, yuzdelik seklinde anlasilabilecek sekilde tablolarda
verilmistir.

Bulgular

Cocuklarin egitsel oyun oynamadan onceki fiziksel saldirganliklari gériilmektedir. Buna gore, egitsel
oyun oncesinde en ¢ok goriilen fiziksel davranis gésterme sikligi itme ve cekme davranislaridir (Tablo 1).
Sonra siraslyla “6nline gegme, engelleme” ve “vurma” davranislari gelmektedir. Bu tabloya gore egitsel
oyun Oncesinde en az goriilen fiziksel saldirganlik davranislarinin “celmeleme” ve “herhangi bir sekilde
canini yakma” oldugu gorilmektedir. Cocuklarla oynanan egitsel oyun sonrasinda davraniglar benzerlik
gostermekle birlikte, 6niine gegme, engelleme davranisinda anlamli bir diisme gézlenmistir (p<.05).

Tablo 1.
Egitsel Oyun Oncesinde ve Sonrasinda Kendi Arkadaslarina Yénelik Fiziksel Saldirganhk Gésterme
Oranlari Karsilastirmasi.

Once Sonra
Davranis N

Ort. Ort. z p<.
Oniine gecme, engelleme 13 .6923 .3846 -2.000 .046
itme 13 .8462 .8462 .000 1.000
Cekme 13 .8462 .8462 .000 1.000
Vurma 13 .6154 .8462 -1.732 .083
Isirma 13 .3846 .2308 -1.414 .157
Cimdikleme 13 .3846 .2308 -1.414 157
Celmeleme 13 .3077 4615 -1.000 317
Diger herhangi bir sekilde canini yakma 13 .3077 .2308 -1.000 317

Tablo 2’ye gore, stafet tiliri oynanan oyunlarda ¢ocuklarin fiziksel saldirganlik gésterme oranlari en
cok “cekme” ve “vurma” davranislarindadir. “itme” davranisi en cok goriilen fiziksel saldirganliklar
arasindadir. Hi¢ gorilmeyen fiziksel saldirganhk davraniglari ise “isirma” ve “cimdikleme” dir. Takim
rekabetinin oldugu stafet tarzi oyunlarda fiziksel saldirganlik davranislarindan isirma, gimdikleme gibi
davraniglarin kendi takim arkadaslarina karsi hi¢ yapilmamis olmasi dikkat gekicidir.

Tablo 2.

Stafet Oyunu Esnasinda Kendi Arkadaslarina Fiziksel Saldirganlik Gésterme Oranlari.
Stafet Oyunu Esnasinda Toplam N Ort.
Oniine gegme, engelleme 3.00 13 .2308
itme 6.00 13 4615
Cekme 7.00 13 .5385
Vurma 7.00 13 .5385
Isirma .00 13 .0000
Cimdikleme .00 13 .0000
Celmeleme 1.00 13 .0769
Diger herhangi bir sekilde canini yakma 3.00 13 .2308
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Egitsel oyun Oncesi ve sonrasi sozel saldirganlik davranislarindan “yiksek sesle bagirma” ve “sozli
tacizde bulunmanin” daha ¢ok yapildigi Tablo 3’ te goriilmektedir. Hakaret iceren ifadeler ile kendi
kendine bagirma davraniglari egitsel oyun 6ncesi gorilmemistir. Yiksek sesle bagirma ve kendi kendine
bagirma davranisi oyun sonrasinda anlamli 6lctide artis gostermistir (p<.01).

Tablo 3.
Egitsel Oyun Oncesi ve Sonrasinda Kendi Arkadaslarina SézI1ii Saldirganlik Davranislari Gésterme Oranlari
Karsilastirmasi.

.. " ] Once Sonra
Egitsel Oyun Oncesi-Sonrasi  Toplam N Ort. ort. Z p<.
Yiiksek sesle bagirma 1.00 13 .0769 .7692 -3.000 .003
Hakaret iceren ifadeler .00 13 .0000 .0769 -1.000 317
Kendi kendine bagirma .00 13 .0000 .8462 -3.317 .001
SozIU tacizde bulunma 1.00 13 .0769 .1538 -1.000 317

Stafet yariglari 6ncesinde ve sonrasinda saldirganlik davranislari gézlenmemis olup sadece oyun
esnasinda gozlenen davranis oranlari takim arkadaslarina “yiiksek sesle bagirma” (8.0) ve “kendi kendine
bagirma” (7.0) sozlu saldirganhk davranislari en yliksek yiizdeye sahiptir.

Hem egitsel, hem de stafet tarzi oyun esnasinda 6gretmene yonelik pasif saldirganlik davranislari
tespit edilmistir. Buna gore, kurallara uymama davranisi ¢cocuklarda oyun esnasinda daha az goérulirken
(ortalama .31), “talimatlara pasif karsi gelme” daha yiiksek bir oranda gorilmustir (.46).

Tablo 4.
Egitsel Oyun Oncesi ve Sonrasinda Oyun Malzemelerine Yénelik Saldirganiik Davranislari Orani.
.. .. . Once Sonra

Egitsel Oyun Oncesi ve Sonrasi N Ort. Ort. Z p<.
Malzemeleri yere atma ya da firlatma 13 .6923 .3846 -1.414 157

Oyun malzemelerinden parga koparma 13 .1538 .5385 -2.236 .025
Bilingli olarak Ustlerine basma 13 .6154 4615 -.816 .414
Tekmeleme 13 .6923 .5385 -1.000 .317

Tablo 4’te, egitsel oyun 6ncesinde oyun malzemelerine yonelik “yere atma, firlatma, tekmeleme”
davranislari daha sik gorilirken, bunu “bilingli olarak Ustlerine basma” takip etmekte ve en az olarak
“malzemelerden parca koparma davranislar” gelmektedir. Oyun sonrasinda ise, “oyun malzemelerinden
parca koparma” ile “tekmeleme” davranislari daha sik gorilirken “bilingli olarak oyun malzemelerinin
lizerine basma” daha az gorilmektedir. Egitsel oyun sonrasinda oyun malzemelerine yonelik siddet
davranisinin daha ¢ok arttigi séylenebilir.

Goodenough-Harris ¢izim testi skorlari agisindan yapilan degerlendirmede (Tablo 5), 27 kriterin
varhigl ve buyuk resim g¢izme acgisindan gocuklarin 2.69 puan ortalama degerlerinin bulundugu
gorilmustir. Kalemi bastirarak cizme 2.08; golgelendirilmis cizim ise .08 gibi diistk bir ortalama deger
almistir. Saldirganlikla iliskilendirilebilecek olan kriterler agisindan kizlarda ve erkeklerde anlamh farkhlik
gorilmemistir. Genital bolgenin cizilmesi puanlamada 3.0 ortalama ile géze carpmaktadir ve her iki
cinsiyette de ayni skor gorilmustir. Cizilen kisinin giydirilmesi puani kizlarda (1.80) erkeklere gore (1.13)
kismen daha vyiksek degerlendirilmistir. Bu sonug, saldirganlikla baglantii bir sonug¢ olarak
degerlendirilmemektedir ve Coskun (2009) benzer bir sonu¢ bulmustur. Gruplar agisindan farkliliklari
gormek icin yapitlan Mann Whitney U istatistik analizlerinde Cinsiyete gore cizim testi sonuglari ile
hareketli oyunlar ve stafet yarislari esnasinda gézlemlenen saldirganlik gdzlem puanlari arasinda anlamli
farkhlik bulunamamustir. Toplam ¢izim testi puani agisindan ¢ocuklar diisiik (2.0) ve yiksek (3.0) puan
alan iki gruba bolinerek egitsel oyun ve stafet yarislari dncesinde, oyunlar sirasinda ve sonrasinda elde
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edilen saldirganlik puanlari ve toplam saldirganlik puanlari agisindan farklilik arastirilmistir. insan ¢izim
testlerinde alinan skorlar agisindan egitsel oyun ve stafet yarislarinda gézlemlenen saldirganlik puanlari
arasinda anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

Tablo 5.
Goodenough-Harris Cizim Testi Toplam Skorlarina Gére Egitsel Oyun ile Stafet Yarislari Toplam Puanlari.

Toplam Sozli Toplam Fiziksel Toplam

i izim Testi P
nsan Cizim Testi Puani Saldirganlik Puani Saldirganlik Puani Saldirganlik Puani

Ortalama S.Sapma Ortalama S.Sapma Ortalama S.Sapma

Alt 1 1 14.25 9.9457 18.25 12.5
Ust 1.027 0.6305 14.778 6.2205 18.8889 8.2689
Toplam 1.019 0.7178 14.612 7.1126 18.6923 9.2049

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Hareketli egitici oyunlar sirasinda cocuklarin saldirgan davranislari en ¢ok oyun 6ncesi ve oyun
sonrasinda, stafet (mekik kosusu) iceren oyunlarda ise oyun sirasinda ve takim arkadaslarina yonelik
olarak gerceklesmistir. En sik rastlanan saldirgan davranislar itme, ¢ekme, vurma-engelleme olarak
gbzlenmistir. Bu bulgu 5 yas c¢ocuklarinda Tannock (2011) tarafindan yapilan galismayla oldukga
benzerlik géstermektedir.

Fiziksel saldirganlk bazinda engelleme davranislarinda oyun sonrasinda, oyun 6ncesine gore anlaml
derecede disme gozlenmistir. Bu durum c¢ocuklarin hareketli oyun ve stafet oyunlarinin 6zina teskil
eden rekabet davranislari beklentisi nedeniyle saldirgan davranis gosterme egilimine girebileceklerini
dusindirmektedir.

SozIu saldirganlik davranislarindan yiiksek sesle bagirma ve kendi kendine bagirma, oyun sonrasinda,
oyun Oncesine gore anlamli derecede yiikselmistir. Bu da oyun ortaminin ayni zamanda 6fke doguran
bir ortam oldugunu gostermektedir. Nitekim benzer sekilde oyun arag-gerec ve malzemelerine yonelik
saldirganlik oyun sonrasinda, oyun éncesine gére anlamli derecede artis géstermistir. Nelson, Gelfand ve
Hartmann (1969) bu durumu oyuna bagli frustrasyon (engellenme hissi) olgusunun, her iki cinsiyette de,
ama Ozellikle erkek cocuklarda saldirganligi artirmasiyla agiklamislardir ve calismamizla paralel bir sonug
oldugu gorilmektedir

Cinsiyet agisindan biitiin degiskenler icerisinde tek fark, oyun sonrasi oyun malzemelerine yonelik
saldirganlik erkeklerde daha fazladir. Erkek ¢ocuklar oyun malzemelerine bilingli olarak basma, parga
koparma ve tekmeleme davranisini daha fazla géstermektedir. Bu sonu¢ Tannock’un (2011) ve ¢izim
testleri agisindan degerlendirme yapilan Daglioglu, Deniz ve Kan’in (2010) bulgulariyla paraleldir.
Goodenough Harris gizim testi skorlari ile oyun ortamlarinda saldirganlik gézlem puanlari arasinda
anlamliiliskiye rastlanmamistir.

Arastirma bulgularindan hareketle su 6neriler yapilabilir: Egitmenler, hareketli oyun ortamlarini
saldirganlik davranislarini en aza indirilebilecegi sekilde duzenlemelidir. Oyun ortamlarinda erkek
ogrenciler ile kiz 6grencilerin eslestiriimesi saldirganlik davranislarini azaltabilir. Stafet tarzi oyunlar,
saldirganlik davranislarinda daha ¢ok takimlarin kendi oyunculari arasinda gértlmektedir. Bunun igin,
takim oyuncularina bu yénde bir egitim verilmelidir.

Egitsel tirdeki oyunlar, egitimde bir arag¢ olarak kullanilacaksa, bu tiir oyunlarin “isbirlik¢i” oyunlar
olmasi saldirgan davranislarin azalmasina katki saglayabilecektir. Oyun araglari oyunlarda, kullanim
omdurlerinden daha kisa siirede yipranmaktadir. Bunun igin, oyun materyallerinin ne amagla oyunlarda
kullanilabileceginin egitimi cocuklara verilmelidir. Farkli oyun tiirleri ile ilgili baska arastirmalar yapilarak
bunlarin saldirganlikla iliskileri aranabilir.
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Introduction

Physics is one of the academic disciplines that involves the analysis of nature and understand it over
years until now. Physics also has played an important role in the development of the new technology
(Serway & Beichner, 2002). In other side, the continuity of learning is changing according the theoretical
aspects (Dagher, 1995; Duphin & Johsua, 1989; Greca & Moreira, 2000; Lawson & Lawson , 1993). This
state support the new technological developments and making them used in learning activity (Usun,
2003). One of these technologies is the computer technology which can be used to visualize the
concepts via simulations or animation. In addition to this, the using of new technology and converted it
to instructional materials will help student to better understand real-world situations. One of the roles
of computers technology in the teaching of physics is to support the building of knowledge and
retention practice (Grabinger, 1999; Jonassen, Pech & Wilson, 1999).

As a result of inefficient usage of computer technology that has a great role in development, an
imaginary environment has been developing rapidly in recent centuries. One of these new born
technologies is “Augmented Reality”. It is considered that augmented reality will contribute in getting
both knowledge and talent. Especially for the subjects that are understood more difficultly like physics,
it will be very useful as it has visual and three dimensional effects (Winkler, Herczeg & Kritzenberger,
2002; Winn, Windschitl, Fruland & Lee, 2002). Augmented reality is used in education with two different
sides in basic. The first one is used in an imaginary visual environment and the second is used more

*This article has been presented at the “X. National Science and Mathematics Education Congress”, Nigde/Turkey, 27-30"/06/2012.
f Corresponding author: msa@ktu.edu.tr
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intense, including imaginary items. But the important point here is that the real objects and the
imaginary objects are related with each other (Liu, Cheok, Ling, & Theng, 2007). The more related are
they, the more successful it works (Zagoranski & Divijak, 2003). In this way, it will be easier for students
to build their knowledge (Alouf & Bentley, 2003). Thus, learning environments will be funnier,
interactively, effectively and also powerful (Kirkley, Kirkley, Myers, Borland, Swan, Sherwood & Singer,
2005) unlike traditional classroom environments (McDermott, 1993). As a result, it is believed that
augmented reality will contribute to physics programs especially for difficult subjects for students.

Method

The aim of this study was to evaluate the opinions of students in learning physics and physics
teachers in teaching physics during using augmented reality environments. In this study, focus group
interview technique was used as a qualitative research technique (Cepni, 2001). At this context to gain
the aim for this research, the answers for the following questions are tried to find:

1. Is the technology in physics classes sufficient for the teachers?

What are the problems in lessons and what are the solutions?
What are the contributions of augmented reality in magnetism subject?
What is the students’ point of view in classes or in labs while using augmented reality?

vk wnN

How does augmented reality show differences in terms of students’ motivation when it is used in
classes or labs?

6. How does augmented reality show differences when it is used in classes or labs in terms of
students’ knowledge?

Research Design

This research was done in a high school with three volunteer physics teachers and with eleventh
grade students in the 2010-2011 second term academic year. Before starting the project, three classes
were selected at random and the subject of magnetism was studied in each classes for three weeks, but
in 11-D the subject was studied with the researcher using augmented reality environment, in 11-A in the
classroom environment and in 11-B in a lab environment. Among these students two of them are
educated in the classroom environment, three of them are in lab, and three of them are in augmented
reality environment. The high school teachers participated in this project had been given a seminar
about augmented reality for a day and then they began to use the augmented reality environment by
the help of the researchers. At the end of this study, participants were considered to have enough
knowledge about the three different environments.

Participants

For this research to answer the question a group work was made with three physics teachers and
eight students. The researchers gave the teachers and students two different forms about using
augmented reality environment in their classes to gain their point of view. While preparing these forms
the ideas of a physics expert and a computer expert were taken which formed the questionnaire.

Instrument

The results were registered and evaluated by the researcher. For three weeks, the research was
carried out in augmented reality by the participant teachers and the students. In the time of these
applied progresses the observations were evaluated and a semi-structured form was prepared by taking
the expert’s views.
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Data Analysis

The researcher took the participants’ ideas on how the environments affect in understanding the
magnetism. At this point it was aimed to have their own ideas. In this environment they all learn their
own ideas as well. As for the evaluation the grading levels were; “yes, partly, no” from top to bottom in
degree. The answers were evaluated by the researcher and for the objectivity, it was controlled and
analysed by the experts.

Results

According to research results, physics teachers answered positively to the questions which are based
on using augmented reality in teaching physic. Whereas they have some difficult in using technology in
classes and labs. Additionally, they prefer three dimensional visual materials in physics lessons especially
in subject of magnetism. Students also answered positively to the questions which are based on using
augmented reality at learning process.

Discussion, Conclusion & Implementation

As a result, physics teachers thought that, in their lessons labs are used but the technology is partly
sufficient for them. In this research it was understood that physics teachers get benefit from physics labs
by using standard expert materials like Nova5000. They take care of using simple, cheap easy in use
materials and they give importance to rich visual materials, three dimension materials that enable the
subjects to become more concrete as well as they are very beneficial for the students. In literature there
are many studies that support this point of view (Chabay & Sherwood, 2006; Demirci & Cirkinoglu, 2004;
Kocakiilah, 1999).

Teachers express that, they insist on using visual materials, three dimension objects, experiments,
animations that form concrete meaning in physics lessons especially in subject of magnetism. Chaboy
and Sherwood (2006) said that students have difficulty in understanding magnetism rather than the
other subjects. For its reason the researchers implied that this subject includes abstract concept. It
requires three dimensional thinking that creates difficulty for them in understanding. Similar results can
be found in the studies of Bagno and Eylon as well (1997). At the result of this work the numbers of
teachers were increased and it was said that, to understand physics especially the subject of magnetism,
visual learning and concrete learning methods, using three dimension objects enable students to
understand it much better. Also the studies of Buesing and Cook (2013), Macedo, Fernandes, Lima and
Biazus (2012) support the idea that augmented reality helps students to understand the subject of
magnetism better.

Students in the classroom environment stated that the books in this Area, the opportunity to make
registers are great advantages for them. Also the chance making experiments in labs that can be related
with real world has a great advantage in understanding physics for them too. As for augmented reality
environment, as it enables concrete understanding and visual materials it is adventurous as well. In
literature the importance of students learning by doing themselves is stressed. Also, as in augmented
reality environment a person can do experiments by themselves, they can increase their experiences
(Matsutomo, Miyauchi, Noguchi & Yamashita, 2012). The physics students explained that if the learning
environment is not sufficient, they may even hate the lesson or in that insufficient environments
students are not willing to participate the lessons actively. Labs are more attractive for them as they can
make experiments which make them love the subject more. In augmented reality as the new technology
is used which forms a visual atmosphere, the students think that they defeat their affairs about physics.
This result has a parallelism with the studies of Finkelstein, Perkins, Adams, Kohl and Podolefsky (2005).
So with this new study motivate the students and it makes the environment attractive.
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Students in classroom environment stated that this environment is insufficient to understand the
subjects especially magnetism. The students in labs said that labs are more beneficial for making
experiments. The students in class said that this environment supported the labs and as it requires visual
understanding, it is more productive. Ayas, Akdeniz and Cepni (1994), Akdeniz, Cepni and Azar (1998),
Boylk and Erol (2008), Chiappetta and Koballa (2002), Hofstein, Navon, Kipnis and Mamlok (2005)
stressed the positive effects of labs in the physics lessons as well.

Students in classroom environment think that in understanding magnetism, this environment is not
sufficient. Students in labs said that experiments take their attention, and these experiments make the
subject more interesting and attractive as well. Students in augmented reality stated that even the new
technology alone can take their attention. Students stressed that augmented reality environment
enable them to comprehend the subjects better while following the science and the technology as it has
great advantages. In analyzing how technology affects the society and the environment Finkelstein et al.
(2005), Mdller and Ferreira (2003), Winkler et al. (2002) stated that augmented reality environment
helps the students to learn and comprehend better. These results show a parallelism with literature.
Also Boyuk, Demir and Erol (2010) stressed that labs have great positive affect in learning as they
increase their interests for the lessons. While investigating these problems the following results are
gained.

1. Physics teachers say that they use labs for their lessons but the technology they use is not

sufficient enough.

N

Physics teachers have difficulty in lecturing magnetism when they try to concrete the magnetic
field, expressing three dimensions and explaining right-hand rule.

w

Physics teachers think that augmented reality make it much easier to teach magnetism.

4. Students think that augmented reality environment has much more advantages than the classes
and the labs.

5. Students say that the environment they learn affects their emotions and their thoughts.

6. Students say augmented reality environment affects their academic success in a positive way.

By looking these results, we may suggest that:
1. In the physics lessons should be organized by the advantage and benefit of augmented reality for

the subjects that are understood hardly.

2. Ministry of National Education should use augmented reality in “Fatih Project” in different fields
which will be very useful. Also this material should be used as a teaching method as it is congenial
with informatics technology.

3. For secondary education augmented reality can be organized for different lessons at schools too.
So, difficult subjects like magnetism can be understood more easily and efficiently by the
students.

4. As it is a new technology the teachers should be educated about augmented reality with
seminars organized by the Ministry of National Education to use it in their lessons efficiently.

5. As physics is one of the lessons for which the students generally have affairs and have difficulty in
understanding, first of all students should be motivated about this lesson positively. Besides this,
their emotions and thoughts should be developed in a good way as much as possible.

6. Itis understood that augmented reality environment affect their emotion and thoughts positively
and this should method should be participated in education process.
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Bu g¢alismanin amaci, fizik 6gretmenleri ve bu dersi alan 6grencilerin AG ortaminin
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Makale gegmisi: koymaktir. Nitel arastirma tekniklerinden biri olan odak grup gériismesi tekniginin
Gelis 02 Temmuz 2013 kullanildigr bu arastirmada veri toplama yontemi olarak yari yapilandiriimis milakat
Diuzeltme 12 Aralk 2013 teknigi kullanilmistir. Arastirma bunyesinde hazirlanan sorulari cevaplandirmak
Kabul 20 Ocak 2014 amaciyla Trabzon ilinde bulunan fizik 6gretmenlerinden g fizik 6gretmeni ve

O6gretmen lisesindeki 8 6grenci ile odak grup gorismesi 2010-2011 egitim-6gretim

yilinda yapilmigtir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gére Ogretmenler;
artinlmis gergeklik ortamlarinin fizigi 6zellikle de manyetizmayr 6gretmek adina
manyetik alanin gorsellestiriimesi ve somutlastiriimasinda yararlar saglayabilecegini

Anahtar kelimeler:
Artirlimis gergeklik ortami,

Fizik 6gretimi . L ey . ) . L
lvllzaln egtizn:a b belirtmislerdir. Ogrenciler ise; artinlmis gerceklik ortaminin olaylari daha iyi
S|n|fY3rtam| ! anlamalarina ve kavramalarina yardimci oldugu, bu ortamin uygulamalarda daha

gercekgi bir ortam sundugu, gorselligi sekillendirdigi, kavramlari somutlastirmasi ile 6n
plana g¢iktigini ifade etmislerdir. Bu sonuglara gore anlasiimasi ve gorsellestirilmesi zor
olan diger konular igin de artirilmig gergeklik ortamlari tasarlanmasi énerilebilir.

Laboratuvar ortami.

Giris

Bilim dallarindan biri olan fizik insanoglunun dogayi anlama ve agiklama c¢abasi sonucunda
guncelligini hig yitirmemistir. Diinya capinda fizik alaninda yapilan ve hala galismalarin devam ettigi
konulardan birisi de fizigin nasil &gretilecegidir. Ozellikle bu alanda yapilan bilimsel calismalar,
teknolojinin gelismesinde dnemli bir rol oynamistir (Serway ve Beichner, 2002). Ogrenmenin siireklilik
gostermesi ise bu calismalarin neden tamamlanamadiginin sebebidir (Dagher, 1995; Duphin ve Johsua,
1989; Greca ve Moreira, 2000; Lawson ve Lawson, 1993). Bu durum toplumlarin yeni teknolojik
gelismeleri izlemelerini ve kendilerine uyarlamalarini zorunlu hale getirerek egitim slrecinin ve
niteliginin gelismesinde 6nemli rol oynayan vyeni teknolojilerin egitim kurumlarina girmesini de
beraberinde getirmistir (Usun, 2003).

Bu teknolojilerden biri de bilgisayar teknolojisidir. Bilgisayar teknolojileri egitim hayatimizda olay ve
durumlarin similasyonlarla ya da animasyonlarla olusturulmasi, sergilenmesi ve gorsellestirilmesinde
kullanilmaktadir. Bunun yani sira teknolojik araglarla desteklenmis masadsti bilgisayarlarda olusturulan
senaryolarin gorsellestirilerek 6grenmede kullaniimasi, 6grencilerin gercek dinya durumlari ve
problemlerini anlamasina yardimci olmaktadir. Fizigin 6gretilmesindeki amaglardan birisi 6grencileri
bilgiye nasil ulasacaklarindan haberdar ederek onlarin 6grenmelerini kolaylastiracak ve kalici 6grenmeler
icin uygun egitim-6gretim materyallerini kullanarak, simllasyon animasyon gibi tekniklerle 6grencilerin
gercek hayat deneyimleri kazanmalarini saglamak, soyut olay ya da olgulari somut hale donistirmek

* Bu Makale, 27-30, 6/2012 tarihlerinde Nigde Universitesi tarafindan diizenlenen X.Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresinde sozlii bildiri olarak sunulmustur.

TYazar: msa@ktu.edu.tr
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oldugundan bilgisayar teknolojisinin fizik alaninda kullaniimasi fizigin amaglarina ulasiimada katki
saglayabilir (Grabinger, 1999; Jonassen, Pech ve Wilson, 1999).

Ancak bilgisayar teknolojisinde kullanilan gorsellestirmeler (i¢ boyutlu olusturulduklari halde,
ogrenciler tarafindan anlasilmalari bazen gig bir hal alabilmektedir. Bu soruna ¢6ziim olarak 6grencilerin
ogretilen konuyla ilgili becerilerinin farkina varmalari ve bu becerilerini daha Ust seviyeye tasimalari igin
de teknolojinin sunmus oldugu yeni gelismelerden yararlanilabilir. Son yuzyildaki gelismelerle dnemli bir
yol alan ve yaygin olarak kullanilan bilgisayarlarda tretilen verilerin gercek ortamlarda etkin ve istendik
sekilde kullanilamamalari sonucunda, artirilmis ve sanal ortamlar gibi ortamlar hizla gelismektedir. Bu
teknolojiler 1s18inda gelisen yeni teknolojilerden birisi ise Artirilmis Gergeklik (AG) ortamlaridir. AG
ortamlarinin hem bilgi hem de beceri kazanma evresinde katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ozellikle
fizik dersi gibi anlasiimasi zor olan icerikler AG ortamlarinda gorsellestirilerek anlasilir bir hal alacaktir. Bu
islevlerin sinif ortaminda gerceklestirilemeyecegi ise acgikga gorilmektedir (McDermott, 1993). Ayrica
fizik egitiminde amaglanan kazanimlarin olusmasi icin 6grencilerin yaparak, yasayarak 6grenmeleri,
ogrenme sirecine aktif olarak katilmalari ve bilim insani gibi davranarak fizigi sorgulamalari
gerekmektedir (Alouf ve Bentley, 2003). Bu gelisim teknolojinin bu alanini giinimiz 6grenenlerinin
kullanmalarina bunun sonucu olarak deneyim sahibi olmalarina yardimci olabilecektir. Bu imkanlarla
o0grenme ortamlari; kesfeden, 6grenirken eglenebilen, etkilesimli, etkili ve giigli bir hal alabilecektir
(Kirkley, Kirkley, Myers, Borland, Swan, Sherwood ve Singer, 2005). AG ortamlari 6grencilerin konuya
ilgilerini arttirdigindan normal bir masalsti 6grenme etkinligine gére daha basarili olmakta, ayni
zamanda gorsellestirilen nesnelerin de (¢ boyutlu olmasi 6grencilerin dikkatlerini arttirmaktadir (Winn,
Windschitl, Fruland ve Lee, 2002).

Yeni teknolojilerden biri sayilan AG ortamlarinin sagladigi avantaj gergekgi bir simiilasyon ve deney
ortami sunmasidir. Etkinliklerde 6grencilerin katiimlarini artirmasi ve deneyleri kolaylastirmasi bu
ortamlarin 6gretim alanindaki kullanimini etkili hale getirmektedir. AG ortam uygulamalari dogru bilgi ve
cikarimlarin elde edilebilmesi icin 6grenme cevresine yenilikleri getirerek bu bilgilerin ve ¢ikarimlarin
daha iyi anlasilmasini, irdelenmesini ve farkina varilmasini saglar. Ayrica AG ortamlarinin birer oyun
oldugu ve egitim o6gretimin disinda kaldig iddia edilse bile sinif ortamlarinda 6grenciler kisa siirede
odaklanma kabiliyetlerini kaybederken, AG ortamlarinda bu odaklanma siresi uzayabilmektedir.
Egitimde 6grencinin 6gretilecek konuya odaklanma siiresinin arttirilmasi basarinin da beraberinde
gelmesine yardimci olacaktir (Winkler, Herczeg ve Kritzenberger, 2002). AG ortamlari temelde iki farklh
yoniyle 6gretim alaninda kullaniimaktadir. Bunlardan ilki; gercek ortami sadece bir hareket alani
seklinde kullanarak sanal nesnelerin bu ortamda gérsellestirilmesidir. ikincisi ise; gercek ortami daha ¢ok
isin icine katarak gorsellestirilen sanal nesneleri bu ortamda olusturmaktir. Ancak buradaki 6nemli
durum sanal nesnelerin gercek ortam nesneleriyle iliskili olmasidir (Liu, Cheok, Ling ve Theng, 2007).
Ogrenciyi cevreleyen ortam ile sanal olarak olusturulan ortam ne kadar iyi bir sekilde kombine edilir ve
sanal ifadeler ne kadar anlamlasirsa bu iki ortam o denli bir biitiin haline getirilebilir. iste bu noktada bu
iki ortam bir butin haline getirilirse 6grencilere sunulan kombine edilmis ortamdan yararlanilmasi da
bilginin yapilandiriimasini daha da kolaylastiracaktir (Zagoranski ve Divijak, 2003). Bunun sonucu olarak
AG ortamlarinin fizigin manyetizma gibi anlasilmasi zor olan bir konuya uygulanmasiyla fizik egitiminde
amaglanan fizik dersi 6gretim programlari beceri kazanimlarinin 6grencilere kazandirilmasinda 6énemli
katkilar saglanacagina inanilmaktadir. Bunlarin paralelinde bu arastirmanin amaci; fizik 6gretmenleri ve
bu dersi alan 6grencilerin AG ortaminin manyetizma konusunun 6gretiminde kullanilmasina iliskin
gorislerini ortaya koymak olarak belirlenmistir. Bu baglamda arastirmanin amacina ulasabilmek igin
asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Mevcut 6grenme ortaminda fizik dersi islenirken kullanilan teknolojiler 6gretmenlere gore yeterli

midir?

2. Mevcut O6grenme ortaminda manyetizma konusu islenirken vyasanilan zorluklar ve ¢6zim

yontemleri 6gretmenler agisindan nelerdir?

3. AG 6grenme ortaminin manyetizma konusu islenirken sagladigi katkilar nelerdir?
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4. Ogrenci gorisleri dogrultusunda mevcut dgrenme ortami (sinif ve laboratuvar) ve AG dgrenme
ortaminda manyetizma konusu islenirken yasanilan tecrubeler nelerdir?

5. Manyetizma konusu islenirken mevcut 6grenme ortami (sinif ve laboratuvar) ve AG 6grenme
ortami 6grenci motivasyonu agisindan ne tur farkliliklar géstermektedir?

6. Manyetizma konusu islenirken mevcut 6grenme ortami (sinif ve laboratuvar) ve AG 6grenme
ortami 6grenmeye katkisi agisindan ne tir farkhliklar gostermektedir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada Ogrencilerin goérislerini ayrintih olarak ortaya koymak amaciyla nitel arastirma
ydntemlerinden biri olan 6zel durum calismasi kullaniimistir. Ozel durum calismalarinda problemler
derinlemesine incelenmekte ve biitin arastirma metotlari kullanilmaktadir. Bu yéntemin en 6nemli
avantaji arastirmaciya ¢ok 6zel bir durumun (izerine yogunlasma firsati vermesidir (Cepni, 2001).

Katilimailar

Arastirma 2010-2011 egitim 6gretim yili ikinci doneminde Trabzon ilindeki bir 6gretmen lisesinde
gonalla 3 fizik 6gretmeni ve 11. siniflarda 6grenim géren gonilli 8 6grenci ile yurttilmistir. Calisma
oncesinde s6z konusu okulda 11. siniflardan rastgele g sinif belirlenerek manyetizma konusu (¢ hafta
boyunca 11D sinifinda (N=20) arastirmaci tarafindan tasarlanan AG ortamiyla, 11A sinifinda (N=25) sinif
ortamiyla ve 11B sinifinda laboratuvar ortamiyla islenmistir. Bu &grencilerden ikisi sinif ortaminda (0S1,
0S2), gl laboratuvar ortaminda (OL1, OL2, OL3), iicii AG ortaminda (OAG1, OAG2, OAG3) 6grenim
gormektedirler. Ogretmenlere (FO1, FO2,FO3) ise AG ortamiyla ilgili arastirmaci tarafindan bir giinlik
seminer verilmis ve manyetizma konusu igin gelistirilen ortam kullandiriimistir. Calismalar sonucunda
katilimcilarin her g ortamla ilgili yeterli bilgiye sahip olduklari varsayilmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirma binyesinde hazirlanan sorulari cevaplandirmak amaciyla Gg¢ fizik 6gretmeni ve sekiz
ogrenci ile odak grup gorlismesi yapiimistir. Fizik 6gretmenlerinin derslerinde ve 0Ogrencilerin fizik
0grenme ortaminda AG ortamlarinin kullanimlarina iliskin goruslerini almak tzere arastirmaci tarafindan
iki farkh goriisme formu gelistirilmistir. Hazirlanan goriisme sorulari hakkinda fizik egitimi alaninda bir
uzman ve bilgisayar egitimi alaninda bir uzman olmak Uzere toplam iki uzmanin gérusleri alinmis ve
gerekli diizenlemeler yapilarak gériisme formuna son sekli verilmistir. Toplanan veriler kayit edilmis, her
soruyla ilgili belirlenen ifade ve dislinceler arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Gorismelerde fizik
ogretmenlerine asagidaki sorular sorulmustur:

e  “Bulundugunuz ortamdaki fizik dersinin islenebilmesi icin teknolojik imkanlar yeterli midir?”

e “Manyetizma konularinin 6gretilmesinde zorluklar yasamakta misiniz? Bu zorluklari agsmak igin

neler yapiyorsunuz?”

e “AG ortaminin kullanimi hangi durumlarda size yardimci olabilir? AG ortaminin kullanimi

etkinliklerde fayda saglar mi?

Gorusmelerde 6grencilere asagidaki sorular sorulmustur:

e “Artinlmis gerceklik ortami laboratuvar ve sinif ortamlariyla karsilastirildiginda 6grenmeniz
acisindan avantaj saglamakta midir?”

e “Artinlmis gercgeklik ortami laboratuvar ve sinif ortamlariyla karsilastirildiginda duygu ve
diisiincenizin degismesine olumlu yonde etki etmekte midir?”

e “Manyetizma konularinin 6greniminde 6grenme ortaminiz katki sagladi mi? AG ortami akademik
basarinizin artmasini sagladi mi?”

e “Fizik dersleri AG ile islenirse etkili olur mu?”.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya katilan 6gretmen ve 6grencilere manyetizma konusu kapsaminda uygulamalar lg hafta
sureyle sinif ortaminda, laboratuvar ortaminda ve AG ortaminda yirGtilmustir. Uygulama silirecinde
elde edilen gozlemler dogrultusunda degerlendirmeler yapilmis, uzman goérisleri de alinarak yari
yapilandiriimis gériisme formu hazirlanmistir. Bu formun uygulanmasiyla 6grencilerin fizigi 6zellikle de
manyetizma konusunu 6grenmede farkli uygulama alanlarinin 6grenci ve 6gretmenler Uzerine etkisi
belirlenmeye calisilmistir. Daha sonra Ogretmenler ve 6grencilerle ayri ayri odak grup goriismeleri
gerceklestirilmis ve katilimcilar arasi fikir alis verisi saglanmistir. Odak grup gériismesinde bireylerin
belirlenen konu hakkinda ne distndiklerini ortaya koymak amaglanmaktadir. Bu ortamda bulunan
bireyler birbirlerinin ortaya koydugu ifade ve gorusleri duymaktadirlar.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada veri toplama yontemi olarak yari yapilandiriimis gériisme teknigi kullaniimistir. Bu
yontemde sorularin sirasi degistirilerek sorular daha ayrintili bicimde aciklanabilmektedir (Cepni, 2001).
Arastirma kapsaminda, fizik 6gretmenleri ve 6grencilerle yapilan odak grup gériismesi ile elde edilen
verilerin degerlendirmeleri sonucunda en yiksek puanlama olarak “evet” bir alt derecedeki puanlama
icin “kismen” en alt puanlamada ise “hayir” olarak kategoriler belirlenmis ve veriler analiz edilmistir.
Gorlsmeler ses kayit cihazi ile kayit edilmis daha sonra dijital ortama aktarilmistir. Elde edilen yanitlar
arastirmaci tarafindan analiz edilmis ve c¢alismanin givenirliligini artirmak amaciyla gériisme formunu
inceleyen uzmanlara kontrol ettirilerek goérusleri alinmistir. Analiz islemlerinde her bir katiimcinin
konusmalari incelenmis ve bu gercevede siniflandirilarak bulgular béliimiinde sunulmustur.

Bulgular

Calismanin bilimsel arastirma yontemini olusturan odak grup goriismesi esnasinda elde edilen veriler
asagida sunulmustur. Gorismelerin yapildigi fizik 6gretmenleri FO1, FO2 ve FO3; sinif ortaminda
dgrenim goéren dgrenciler 0S1 ve 0S2; laboratuvar ortaminda 6grenim géren dgrenciler OL1, OL2 ve
OL3; AG ortaminda égrenim géren dgrenciler ise OAG1, OAG2 ve OAG3 olarak kodlanmistir.

Sorul: “Bulundugunuz ortamdaki fizik dersinin islenebilmesi igin teknolojik imkdnlar yeterli midir?”
Arastirmaya katilan fizik 6gretmenlerinin ilgili soruya verdikleri yanitlara gére elde edilen bulgularda,
birinin “evet”, ikisinin “kismen” goristinde olduklar ifadelerinden anlasilmaktadir. Asagida s6z konusu
yanitlar sirasiyla su sekildedir:

“Kismen. Arag-gereg¢ eksikleri giderilmelidir. Ozellikle kullanimi kolay, karmasik olmayan ve konuya
uygun tiirden olmahdir” (FO1).

“Kismen, eksik malzemelerimiz var. Nova5000 ile ilgili MEB biinyesinde kurslar ve seminerler
diizenliyorum. Bununla hassas ve anhk grafikler cizilebiliniyor. Ancak gdrsel olarak zayif ve
dgrenciye durumlari iki boyutlu gésterdidi icin 6Grencinin kavramasi zorlasiyor” (FO2).

“Evet yeterli. Nova5000 ile ilgili deneyimim oldu ancak kurulum ve islemler bazen ¢ok uzun oluyor”
(FO3).

Soru2: “Manyetizma konularinin égretilmesinde zorluklar yasamakta misiniz? Bu zorluklari asmak
icin neler yapiyorsunuz?” Arastirmaya katilan fizik 6gretmenlerinin ilgili soruya verdikleri yanitlara gore
elde edilen bulgularda, her lglniin “kismen” gorisiinde olduklari ifadelerinden anlasiimaktadir. Asagida
s6z konusu yanitlarla vurgulanmaya cgalisilan noktalar sirasiyla belirtilmistir:

“Soyut kavramlari icermesi ve gérsellestirmeye ihtiyac duymasi. Ozellikle éGrenciler yén kavramini

algilamada zorluklar ¢ekiyorlar. Sag el kuralini 6grenmede zorluk yasiyorlar. Bu durumu Grnek
¢6ziip deney yaparak gidermeye ¢alisiyorum” (FO1).

66



Mustafa Serkan ABDUSSELAM — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(1) 2014, 59-74

“Bazi dgrenciler manyetizma ile ilgili konularin zor anlasildigini ve yorum yapamadiklarini ifade
ediyorlar. Ug boyutlu yén kavramini ¢izimle anlatmaya c¢alisiyoruz. Bunun daha kolay yolu olabilir.
Ayrica deney ve animasyonlara basvurup kavram yanilgilarinin iizerinde duruyorum” (FG2).

“Manyetizma konusunda &grencilerin (¢ boyutlu diisiinmelerinde sikinti olusabilmekte. Bilgisayar
destekli simiilasyonlar ve benzeri uygulamalarla ti¢ boyutlu aciklamalar yaparak bunu gidermeye
calisiyorum” (FO3).

Soru3: “AG ortaminin kullanimi hangi durumlarda size yardimci olabilir? AG ortami kullanimi
etkinliklerde fayda saglar mi?” Arastirmaya katilan fizik 6gretmenlerinin ilgili soruya verdikleri yanitlara
gore elde edilen bulgularda, her birinin “evet” gorisiinde olduklari ifadelerinden anlasiimaktadir.
Gorulsleri asagida su sekilde belirtilmistir:

“Manyetik alanin gérsellestirmesi agisindan bu konunun égretilmesinde kolaylik saglayabilir” (FO1).

“Goérsellestirme acisindan avantajli. Aygitin (zerinde olusan gérselin cihaz lizerinde bir ekranda
goériilebilir hale getirilmesiyle durum égrenci igin anlasiimasi daha kolay bir hal alacaktir” (FO2).

“Manyetik alanin degerinin belirlenmesi ve modellenmesi. U¢ boyutlu olarak yénlerin algilanmasi
kavramayi kolaylastirabilir” (FO3).gibi cevaplar alinmistir.

Calismanin bilimsel arastirma yéntemini olusturan odak grup gériismesi sonucunda 6grencilerden
elde edilen yanitlara asagida yer verilmistir.

Sorul: “Artirilmis gergeklik ortami laboratuvar ve sinif ortamlariyla karsilastirildiginda 6grenmeniz
agisindan avantaj saglamakta midir?” Arastirmaya katilan 6grencilerin ilgili soruya verdikleri yanitlara
gore elde edilen bulgularda, alti kisinin “evet”, ikisinin “kismen” goérisiinde olduklari ifadelerinden
anlasiimaktadir. Asagida s6z konusu yanitlar sirasiyla su sekildedir:

“Sinif ortamda ders sirasinda kullanilacak kitap ve kaynaklarin hazir olmasi onu diger ortamlara
nazaran daha avantajli yapmaktadir” (0S1).

“Kismen, sinif ortamindaki ¢alismalarimizda yazili kaynaklarin hazir ve elimizin altinda olmasindan
dolayi kayit tutma ve ¢alismada avantaj saglamakta. Sonrasi igcin elimizde kaynak olarak
bulunuyor” (0S2).

“Laboratuvar ortaminda deneyler yapiyoruz ve giinliik hayatla iliskilendirme sansimiz olmaktadir.
Sinif ortamda ise yaptigimiz islemler, formiiller ve érnekler olmasi giinliik hayatla ilgili iliskisini
kavramamizi engelliyor” (OL1).

“Bence fizik icin giinliik hayatla iliskilendirmek daha 6nemli, formiiller yazmak degil.” (OL2).

“Selenoidin ne oldugunu bilmiyordum. Laboratuvar ortaminda kullanilan arag-geregleri uygulamalar
sirasinda gérdiim. Gérsel bir ortam sunuyor” (OL3).

“Artinlmis gergeklik uygulamalarda daha gergekgi bir ortam sunuyor. Hayali gerceklestirerek somut
bir sekilde bizlere sunuyor” (0AG1).

“Artirilmis gergeklik ortaminin bence fazla avantaji yok, sorulari ¢6zmeye katkisi olmadi. Ancak
gérsellik olarak etkiledi. Giincel bilgilerle baglanti kurmada yardimci oldu” (GAG2).

“Artirilmis gergeklik uygulamalarla 6grenme ortami daha gérsel bir hal aldi. Bu daha iyi algilamaya
neden oluyor” (DAG3).

Soru2: “Artirilmis gergeklik ortami laboratuvar ve sinif ortamlariyla karsilastirildiginda duygu ve
diisiincenizin degismesine olumlu ydnde etki etmekte midir?” Arastirmaya katilan 6grencilerin ilgili
soruya verdikleri yanitlara gore elde edilen bulgularda, her birinin “evet” goérisiinde olduklari
ifadelerinden anlasiimaktadir. Ogrenciler asagidaki noktalari vurgulamislardir:

“Manyetizma konusunu islemede anlasilabilmesi icin sinif ortami dedil de laboratuvarda islenirse
daha iyi olur. Bazen eder konu anlasiimazsa fizikten nefret noktasina gelinebiliyor” (0S1).
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“Bu ortam (sinif) merak uyandirmadi. Gérsel olsaydi dikkatimi ¢ekerdi ve zevk alirdm. Ama sinif
ortaminda kendimi rahat hissediyorum ¢iinki laboratuvardan ders islenseydi dikkatimi siirekli
etkinliklere vermem gerekiyordu. Eger bir noktayi kagirirsam konuyu anlamama olayi olurdu” (8S2).

“Sinif ortamini terk ederek laboratuvara gittigimizde yeni ortamda daha iyi adapte oluyoruz” (OL1).

“Deneylerde bana manyetizma konusu ilging geldi. Konu cazip geldi” (OL2).

“Bu ortamda yapilan is daha glizel geldi. Sinifta konuyu isleyip gegiyorduk ancak fizigi
kullanabilecedimi bilmek bende fizige karsi sevgi olusturuyor” (OL3).

“AG de kullandigim alet farkli bir alet geldi bana, her seyi élgiimlerle yapilabilecegini gésterdi,
dikkatimi ¢ekti. Benim fizige karsi ilgim var, ama fizigin bu sekilde islenmesi benim igin daha iyi
oldu” (OAG1).

“Dikkatimi gekti, sonucta yeni bir teknoloji. Duygu ve diisiince olarak bir degisime neden olmadi, fizigi
seviyorum hala seviyorum” (OAG2).

“Gelistirilen bu cihaz elimizde olsa istedigimiz 6l¢timii yapabiliriz. Cihazin kendisi bile merak uyandird..
Nasil ¢alistigini nasil élgtiigiinii dikkatle inceledim. Merak uyandirdi. Géziimliizle gériince fizik
korkumuz azaldi” (OAG3).

Soru3: “Manyetizma konularinin égreniminde égrenme ortaminiz katki sagladi mi? AG ortami
akademik basarinizin artmasini sagladi mi?” Arastirmaya katilan 6grencilerin ilgili soruya verdikleri
yanitlara gore elde edilen bulgularda, dort kisinin “evet”, dort kisinin ise “kismen” goristinde olduklari
ifadelerinden anlasilmaktadir. Asagida s6z konusu yanitlar sirasiyla su sekildedir:

“Sinif ortaminin orta diizeyde bir yarari var ama manyetizma konusunda istenilen diizeyde yararl
olmadi” (0S1).

“Sinif ortaminda yapilan etkinliklerin égretmeni dinlemek tahtaya yazilarimizi yazip konu ile ilgili
kaynak olusturmak acisindan avantajli ama gérsellik olarak eksik ve kalicihgi zayif” (0S2).

“Laboratuvardaki etkinlikler yararl, yapilan etkinlikler dogrultusunda konu anlasildiginda daha
onceki eksikliklerim giderilmis oluyor” (OL1).

“lIkégretimde laboratuvar etkinliklerini yapamiyorduk, ancak burada manyetizma iinitesi etkinliklerini
yapabildik” (OL2).

“Laboratuvar etkinlikleri giizel ama zaman cok alyor” (GL3).

“Artirilmis gerceklik etkinlikleri laboratuvarda uygulanirsa iyi olur” (OAG1).

“Artiriimis gerceklik etkinliklerinde yeni cihaz kullandik. Bu da daha iyi oldu.” (OAG2).

“Laboratuvar ile kullanildiginda, destekleyici olarak kullanilacaksa tam fayda aliriz. Manyetik alanin
y6niinii ve siddetini gérsel olarak rahatlikla gérdiik” (OAG3).

Sorud: “Fizik dersleri AG ile islenirse etkili olur mu?” Arastirmaya katilan 6grencilerin ilgili soruya
verdikleri yanitlara gore elde edilen bulgularda, alti kisinin “evet”, ikisinin “kismen” goériisiinde olduklar
ifadelerinden anlasiimaktadir. Ogrenciler asagidaki noktalari vurgulamislardir:

“Konuya gére degismekte, érnedin manyetizma (nitesinde degismeyen manyetik alan etkinliginde,
selenoidin etrafinda olusan manyetik alani tam anlayamadik” (0S1).

“Artirilmis gerceklik ve laboratuvarda islenseydi deneylerde adim adim anlayarak islemleri yapardik”.
(0S2).

“Sinifta kitap okuyoruz ve konu éniimiizde duruyor. Laboratuvarda konuyu bize bir canli gibi
gosteriyor” (OL1).

“Uygulamalardan sonra durumlari ¢6ziimleme ve analizinde daha 6nce yapilan deneylerle érnekler
gosterebiliyoruz” (OL2).

“Sinif ortami gorsel olarak zayif kaliyor. Laboratuvar ortaminda bu gérsellik daha avantajli oluyor”
(OL3).

“Sinifta hep hayal ediyoruz ve bilgileri yaziyoruz. Burada uygulamali ve gérsel olarak egitim aliyoruz.
Bu da etkili oluyor ancak yazili dokiimanlarla desteklenmelidir bu tiir etkinlikler” (OAG1).

“Artirilmis gerceklik laboratuvari daha cazip hale getirdi” (DAG2).
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“Artirilmis gergeklikten sonra artik ¢cevremdeki her bir nesneyi ve cihazi gérdiigiimde “Acaba bu
manyetik alana sahip midir, degil midir?” diyerek kendi kendime soruyorum. Her birinde ayni
bilgiler veriliyor ancak gérsellik olarak avantajli gériiniiyor” (OAG3).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen bulgularda arastirma sorularina cevap aranmistir. Elde edilen
verilere gore; “mevcut 6grenme ortaminda fizik dersi islenirken kullanilan teknolojiler 6gretmenlere
gore yeterli midir?” sorusu ile ilgili, arastirma siiresince fizik 6gretmenleriyle yapilan milakatlardan fizigi
ogretmede fizik laboratuvarlarindan yararlandiklari asamada standart deney takimlari ve Nova5000 gibi
ara¢ gereclerden yararlandiklan tespit edilmistir. Fizik alaninda gelistirilecek bir teknolojinin éncelikli
olarak basit, ucuz ve kullanim kolayligina sahip olmasina dikkat ettiklerini, gorsel olarak zengin ve
o6grenciye durumlari U¢ boyutlu gosterebilen ortamlar olmalariyla fizigi 6gretmede goérsellestirmelerin ve
somutlastirmalarin yararli oldugunu disiinmektedirler. Ogretmenlerin bu disiincelerine literatiirde
destekleyen calismalar bulunmaktadir (Chabay ve Sherwood, 2006; Demirci ve Cirkinoglu, 2004;
Kocakiilah, 1999).

“Mevcut 6grenme ortaminda manyetizma konusu islenirken yasanilan zorluklar ve ¢6ziim yéntemleri
ogretmenler agisindan nelerdir?” sorusu ile ilgili, 6gretmenler fizigi 6zellikle de manyetizmayi 6gretmek
adina manyetik alanin gorsellestiriimesi ve somutlastirimasinda, G¢ boyutlu yon kavramini
algilatilmasinda ve sag el kuralinin 6gretiminde deney ve animasyonlara basvurarak kavram yanilgilarinin
Uzerinde durduklarini ifade etmektedirler. Chabay ve Sherwood (2006) yaptiklari ¢calismada 6grencilerin
manyetizma konularini diger konulardan daha zor bulduklarina deginmislerdir. Arastirmacilar bunu
manyetizmanin ¢okg¢a soyut kavramlari icermesinden ve bu asamada ilk defa li¢ boyutlu disiinme ve
goziinde canlandirma becerilerini kullanmadaki gtcliklerin  olusmasindan kaynaklandigini ifade
etmislerdir. Benzer bulgulara Bagno ve Eylon (1997)’un calismalarinda da rastlanmistir.

“AG 6grenme ortaminin manyetizma konusu islenirken sagladigi katkilar nelerdir?” sorusu ile ilgili,
arastirma sonucunda elde edilen bulgularda 6gretmenler artirilmis gergeklik ortamlarinin fizigi 6zellikle
de manyetizmayl 6gretmek adina manyetik alanin gorsellestirilmesi ve somutlastiriimasinda yararlar
saglayabilecegini, artinlmis gergeklik ortaminda manyetik alanin ¢ boyutlu sekillerle
gorsellestiriimesiyle 6grencilerin etkinliklerde anlatilan durumlar arasindaki farkhliklari daha kolay
aciklayabildiklerini, konunun kavramasinda kolayliklarin olabilecegini disindikleri gozlenmistir.
Manyetizma konusunun AG ile 6gretimini konu alan Buesing ve Cook (2013), Macedo, Fernandes, Lima
ve Biazus (2012), Matsutomo, Miyauchi, Noguchi ve Yamashita (2012) calismalarinda da 6gretmenlerin
ifadelerini destekler niteliktedirler.

“Ogrenci goérisleri dogrultusunda mevcut dgrenme ortami (sinif ve laboratuvar) ve AG dgrenme
ortaminda manyetizma konusu islenirken yasanilan tecriibeler nelerdir?” sorusu ile ilgili, sinif
ortamindaki 6grenciler, bu ortamin saglamis oldugu kitap ve kaynaklarin hazir bir sekilde bulunmasi,
ders sirasinda kayit tutulabilmesi durumlarinda avantaj sagladigini belirtmislerdir. Laboratuvar
ortaminda ders géren 6grenciler, bu ortamda deneylerin yapilmasiyla birlikte konulari giinlik hayatla
iliskilendirme sanslarinin oldugu, bunun da fizigi 6grenme agisindan olumlu yoénde tutumlarinin
gelismesini sagladigini belirtmislerdir. Artirilmis gercgeklik ortamindaki 6grenciler ise bu ortamin
uygulamalarda daha gergekgi bir ortam sunmasi, gorselligi sekillendirmesi, kavramlari somutlagtirmasi ile
on plana giktigini ifade etmislerdir.

Literatlr incelendiginde laboratuvarlarin fizigin 6gretilmesinde 6grencilere yaparak yasayarak
o6grenme firsatini vermesinden dolayl 6nemi vurgulanmaktadir (Ayas, Akdeniz ve Cepni 1994; Boyik ve
Erol, 2008; Chiappetta ve Koballa, 2002). Ayrica artiriimis gergeklik ortamlarla uygulamaya katilan kisinin
bizzat uygulayici olmasi, kisilerin deneyim sahibi olarak kisisel deneyimlerinin artmasina yardimci
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olmaktadir (Miller ve Ferreira, 2004). Bu baglamda elde edilen sonuglarla literatiir paralellik
gostermektedir.

“Manyetizma konusu islenirken mevcut 6grenme ortami (sinif ve laboratuvar) ve AG 6grenme ortami
6grenci motivasyonu acisindan ne tir farklihklar géstermektedir?” sorusu ile ilgili, sinif ortamindaki
ogrenciler bu ortamin fizigi anlamada tam olarak yardimci olmadigi durumlarda 6grencilerin fizikten
nefret etme derecesine gelebildiklerini, 6te yandan bu ortamlarda 6grencilerin pek de aktif olmadiklari
icin dikkatlerinin stirekli olmasi konusunda kendilerini zorunlu hissetmediklerini ifade etmislerdir.
Laboratuvar ortamindaki 6grenciler; deneylerin yapilmasi ile 6grencilere konunun daha cazip geldigini ve
sadece fizik konusunu isleyip gecmek yerine bu konunun hangi alanlarda, ne sekilde kullanildiginin
Ogrenciler tarafindan bilinmesinin aslinda fizige karsi sevgi beslemelerine yardimci oldugunu ifade
etmislerdir. Artirllmis gergeklik ortamindaki 6grenciler ise yeni bir teknolojinin kullaniimasi sebebiyle ve
konuyu 6grenmede onlara yardimci olmasi igin gelistirilen cihazin konuyu gorsellestirmesinin, fizige karsi
olan korkularini yenmede katki sagladigini ve bu ortami tercih ettiklerini ifade etmislerdir.

Arastirma sonucuna paralel olarak Finkelstein, Perkins, Adams, Kohl ve Podolefsky (2005) yaptiklari
¢alismalarda da katilimci gruplarin bu artirlmis gergeklik ortaminin 6grencilerin fizige karsi ilgilerini ve
cesaretlerini artirdigini tespit etmislerdir. Bu g¢alismanin yeni bir teknoloji ile yapilmasi 6grencilerin
motivasyonunu artirip dikkatlerini cekmis ve bu ortami istenilen bir ortam haline getirmistir.

“Manyetizma konusu islenirken mevcut 6grenme ortami (sinif ve laboratuvar) ve AG 6grenme ortami
ogrenmeye katkisi agisindan ne tir farklihklar gostermektedir?” sorusu ile ilgili, Sinif ortamindaki
ogrenciler sinif ortaminin yapilan etkinliklerde 6zellikle de manyetizma konusunda yararinin istenilen
dizeyde olmadigini ifade etmislerdir. Laboratuvar ortamindaki 6grenciler bu ortamin deneylerin
yapilmasi agisindan fayda sagladigini sdylemislerdir. Artirilmis gergeklik ortamindaki 6grenciler ise bu
ortamin laboratuvar etkinliklerine destekleyici olmasi ve laboratuvar ortamlarina gorselligi katarak
verimliligi arttirdigini ifade etmislerdir. Laboratuvar ortaminin fizik 6gretiminde etkililigini Akdeniz, Cepni
ve Azar (1998), Ayas vd. (1994), Hofstein, Navon, Kipnis ve Mamlok (2005) calismalarinda da
vurgulamislardir. Bu galismalarin sonucu arastirma sonuglarini desteklemektedir.

Sinif ortamindaki 6grenciler kendi ortamlarinin dikkat cekme ve merak uyandirma konusunda islenen
konuya gore farklilik gosterdigini ancak manyetizma konusunun anlasilmasinda uygun bir ortam
olmadigini ifade etmislerdir. Laboratuvar ortamindaki 6grenciler, deneylerin yapilmasiyla ilgilerinin
cekildigini ve bu ortamin manyetizma konusunu daha ilging bir duruma getirdigini ifade etmislerdir.
Artirllmis gergeklik ortamindaki 6grenciler ise bu ortamda yeni teknolojinin kullanildigini, bunun bile tek
basina merak uyandirdigini séylemislerdir. Ogrenciler; bilim ve teknolojinin birbirini nasil etkiledigini,
toplum ve gevre ile etkilesimi analiz etme gibi durumlarin artirilmis gercgeklik ortamlarinin sagladigi
avantajlar olarak gosterilmesiyle, Artirllmis Gergeklik ortamlarinin 6grencilerin olaylari daha iyi anlama
ve kavramalarina yardimci olacagini ifade etmislerdir. Ayrica bu ortamin uygulamalarda daha gergekgi
bir ortam sunmasi, gorselligi sekillendirmesi, kavramlari somutlastirmasi ile 6n plana g¢iktigini ifade
etmislerdir.

Winkler vd. (2002), Finkelstein vd. (2005) yaptiklari arastirmalarda artirilmis gerceklik ortamiyla
ogrencilerin 6gretilmeye calisilan kavramlari daha iyi 6grendikleri, anlatilmak istenen bilgileri daha kolay
kavradiklari ve hatta gercek deneylerle dahi goriilemeyecek durumlari kolaylikla gorebildiklerini
vurgulamislardir. Bu arastirmada elde edilen bulgularda s6z edilen durumlar literatiirden elde edilen
bulgularla paralellik géstermektedir. Ayrica Boyiik, Demir ve Erol (2010) ¢alismalarinda laboratuvar
kullanan 6grencilerin derse olan ilgilerinin arttigini ve boylelikle etkili bir 6grenmenin gerceklesmesinde
laboratuvarin etkisini vurgulamislardir. Laboratuvar ve artirilmis gerceklik ortamlarindaki 6grenciler
kendi ortamlarinin fayda sagladigini vurgulamislar ve elde edilen bu sonucun Boyik vd. arastirmalarinda
elde edilen bulgularla paralellik gosterdigi gozlenmistir. Arastirmada belirlenen problemlere iliskin
yapilan incelemeler sonucunda asagidaki sonuglara ulasiimistir:
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Fizik ©6gretmenleri fizik dersinin islenebilmesi igin laboratuvarlardan vyararlandiklari fakat
kullanilan teknolojilerin kismen yeterli olarak gérmektedirler.

Fizik 6gretmenleri manyetizma konularinda manyetik alanin somutlastirilmasi, t¢ boyutlu yon
kavraminin algilanmasi ve sag el kuralinin 6gretilmesinde 6grenci acgisindan kismen zorluk
yasamaktadirlar.

Fizik 6gretmenleri artirilmis gerceklik ortamlarinin manyetizma konusu islenirken kolayhklar
saglayabilecegini 6n gérmektedirler.

Ogrenciler artirilmis gerceklik ortamini laboratuvar ve sinif ortamlarina nazaran kismen de olsa
avantajli olarak gérmektedirler.

Ogrenciler artirilmis gerceklik, laboratuvar ve sinif ortamlarinin kendi duygu ve diisiincelerine
etkilerinin olduguna katilmaktadirlar.

Ogrenciler artinlmis gerceklik ortaminin akademik basarilar tizerine olumlu etkisinin oldugunu
ifade etmektedirler.

Arastirmadan gikarilan sonuglara gore su dnerilerde bulunulabilir:

1.

Fizik dersinde manyetizma konusunun disinda anlasilmasi ve gorsellestiriimesi zor olan diger
konular igin de artirilmis gergeklik ortamlari tasarlanmalidir.

Milli Egitim Bakanlig'nin (MEB) Fatih projesi kapsaminda ortadgretim basamagi igin artiriimis
gerceklik ortamlarinin farkh konularda da cesitlendirilerek kullanilmasinin yararli olacagi
disulmektedir. Ayrica gelistirilen materyal MEB’teki bilisim teknolojileriyle uyumlu oldugundan
bu sistemde 6gretim materyali olarak kullanilabilir. Fatih projesinin uygulamaya gecirilmeye
cahsildigi su glinlerde bu tir galismalarin artirilmasi ve farkli materyallerin de iginde bulundugu
akademik ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir.

Ortadgretimde yer alan farkli dersler icin de artirilmis gergeklik ortamlar olusturulabilir. Béylece
Ogrencilerin fizik dersinde yer alan manyetizma konusunda oldugu gibi diger derslerin anlagiimasi
zor olan konularin 6gretilmesinde de etkili olabilecegi distiniilmektedir.

Artinlmis gerceklik ortamlari yeni bir teknoloji oldugundan 6gretmenlerin bu teknolojiden
haberdar olmalari ve derslerinde daha etkili kullanabilmeleri amaciyla MEB hizmet ici egitim
programlarina artinlmis gergeklik gibi yeni ortamlari dahil ederek bu programlar cercevesinde
ogretmenlerin bilgilendirilmesini saglayabilir.

Fizik dersi genellikle 6grencilerin korktuklari ve anlamakta zorlandiklari dersler arasinda yer
almasindan dolayi 6ncelikle 6grencilerde fizige kargi olumlu tutum ve davranis gelistirebilecekleri
bunun yani sira duygu ve distncelerini olumlu yonde gelistirebilecekleri 6grenme ortamlariyla
etkilesim halinde olmasi saglanmalidir.

Ogrencilerin ifadelerinden artirilmis gerceklik ortamlarinin onlarin duygu ve diisiincelerini olumlu
yonde etkiledigi anlasilmakta ve bu ortamlarin egitim 0Ogretim sirecine dahil edilmesi
onerilmektedir.
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Article Info Abstract

DOI: 10.14527/pegegog.2014.005 The purpose of this StL.Id.y is to evaluate the function of art and craft teachers
programs, based on opinions of teachers graduated from art and craft teachers

Article history: undergraduate program, for making the teacher candidates gain the "Industrial Design

Received 22 November 2013 Education" qualification, which is a part of the Fine Arts classes in primary and

Revised 22 January 2014 secondary schools. The research has been conducted with a qualitative research

Accepted 27 January 2014 approach. Participants in the research are 43 teachers graduated from Marmara

University Atatuirk Education Faculty Art and Craft Teaching undergraduate program.

Data has been collected by document analysis techniques and surveys developed by

iftyzv:gisr.aft program, the researcher. The transcripts of the teacher candidates graduated at different years
Fine arts education, from this program are done by examining the documents. The research has been
Handcrafting and design, conducted with a qualitative research approach. The research showed that teachers
Industrial design, evaluate the industrial design education qualification function of the art and craft
Teacher qualifications. teachers undergraduate program according to workshop diversity, workshop course

hours, and the content of the program. (i)Teachers are generally negative about the
branching that develops in time within the structure of the program. (ii)They think it is
a must for teacher candidates to participate in several workshops to gain the required
professional qualification for their branch. (iii) And teachers affirm the regulation of
craft design workshop as industrial workshop. (iv) they also stress the importance of
course hours and program content. On the other hand, teachers make several
suggestions about developing the program, the purpose of the program, education
method and environment, cooperation between academicians and institutions, so that
the art and craft undergraduate program can function more effectively.

Introduction

The purpose, content and methods of art education have gone through enormous changes under the
influence of various factors. Paradigms regarding art and art education are among these factors. Today,
art education can be commonly described as "the effort to train and educate individuals in the fields of
art and culture" (Uysal, 2005: 41). Similarly art education can be described as "an education system that
develops the aesthetic sensibilities of students, increases their thinking capabilities, and helps them to
become creative and social individuals who are aware of visual realities." (Ture, 2007: 40 Cite in: Sahin,
1999) An art education of high quality requires a perspective that is aware of the value of art education,
qualified art educators, sufficient course hours, proper hardware and tools, and an education program
that is capable of renewing itself according to changing demands of the times." (Buyurgan & Buyurgan,
2012). On the other hand, as iz-Béliikoglu (2002) and Zeren (2006) suggest, the requirements of the

* This study is based on the paper presented at the 22" National Education Sciences Assembly held by Eskisehir Osmangazi
University, 5th-7th September, 2013.

f Corresponding author: sehnazwells@marmara.edu.tr
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information age and technological means should be reflected in art education environments, and
education should be reorganized according to these potentials and requirements.

In Turkey, existing Visual Arts classes of primary and secondary school programs were initiated by
MEB (Ministry of National Education) in 2006 (MEB, 2006a). Visual arts education as a field of education
have been covering primary and secondary school programs (MEB, 1992; MEB, 2000; MEB, 2006b; MEB,
2010; Peskersoy & Yildirim, 2010) under names like painting, painting and handicraft, and art and craft
(Kirisoglu, 2009). Today what we expect from the education system is not only to supply information but
also to develop the talent for creating different ideas, new synthesis and products (Gokay, 2009). In this
process children should be assisted in using technology and imagination to become free and creative
individuals (Kehnemuyi, 2004). It has been said that designing this class according to multi-intelligence
theory would make it more enjoyable (Ayaydin, 2009). However, all this can only be achieved if there is
sufficient time devoted to art and craft classes in primary and secondary school programs, and if the
environment, material, and necessary tools for these lessons are provided (Ozsoy & Sahan, 2009). Also it
can't be denied that education of the teachers in this field is essential for the success of art education.

Today, the main mission of the art and craft teachers undergraduate programs (RIOLP) in education
faculties is to train art educators matching global standards. Undergraduate programs of education
faculties have been reconfigured in 1998 by YOK and art and craft teacher training system has
undergone serious changes. Since its enforcement, various opinions have been articulated about the
purpose and structure of RIOLP. These opinions can be grouped as such

1. Students should be educated in all workshops for a minimum of time and then chose their Main

Art Workshop. That would allow them to learn various art branches/workshops better before
making a choice while also allowing them to know more about various art disciplines as a teacher
should.

2. Students attending all workshops is unnecessary and a waste of time; therefore students should

chose their Main Art Branch and limited extra workshops.

In the pre-1998 period teacher candidates used to attend all workshops on a rotation basis in their
second year, and in their third year students chose their branches. This program design was very
important for the multi-dimensional aspect of art and craft teachers education. Yet, after the initiation
of RIOLP in 1998, students chose their branches in their second year and apart from their main art
workshops they were able to attend two more workshops. Thus teacher candidates began to graduate
without getting a proper education about art branches that are necessary for their professional
qualification as an art and craft teacher. Programs can be made effective by making necessary changes
continuously after observing the applications according to general purposes. As a result, program
development is described as a "dynamic process". The first phase of program development is program
evaluation (Demirel, 1997; Ertirk, 1993; Oliva, 2001; Varis, 1988).

Despite discussions surrounding changes related to RIOLP and the functionality of teacher education,
we do not have sufficient scientific data because there is no nationwide program evaluation studies in
Turkey focusing on education faculty programs. So pilot program development studies carried out by
researchers gain additional significance. Yet, research about RIOLP till today (Ayaydin, 2011; Buyurgan,
2007; Eldemir, 2011; Gékay Yilmaz, 2009; Kavuran, 2003; Kiprik & Sirin, 2012; Polat, 2013; Sari, 2000)
has been limited to specific issues like student attitudes, student success, student choice and a meta
analysis of related research. During literature analysis of the subject we couldn’t find any research
directly on industrial design education (ETE). This shows us that there is no adequate inquiry about the
role of industrial design main art workshop and how RiOLPs give ETE qualifications to teacher
candidates. In this framework, the purpose of this research is to determine the function of RiOLPs in
providing the necessary ETE qualification to teacher candidates as a part of Visual Arts/Art and Craft
classes, according to teacher's opinions. In this light, answers to following questions have been
investigated:
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What does art and craft teaching undergraduate program graduates,

I think about RIOLP's role in providing the necessary ETE qualification to teacher candidates?
Il. think about reconfigurations in RIOLP?

1. would like to suggest about RIOLP practices?

Method
Research Design

This research has been designed according to the qualitative research approach. In this study the
qualitative approach has been chosen because we investigate the teachers' own opinions, perceptions
and expressions about the industrial design education qualification within the undergraduate program
they themselves graduated from.

Participants

The participants in this research are 43 teachers currently working in various private schools and
state schools in various towns and cities and who are all graduates of Marmara University Atatlrk
Faculty of Education Art and Craft Teaching's various main art branches and workshops. Participants
have been chosen on a voluntary basis and easy access was a reason for preference.

Instrument

Data has been collected using survey and document analysis techniques. The survey developed by
the researcher includes open ended and close ended 5 demographical information question and 14
open ended questions about the research problem. Document analysis has been carried out on student
transcripts who graduated from RIOLP of the same faculty in various years. During the analysis of
transcripts classes, class periods, workshop varieties have been investigated to find out differences in
various periods.

Data Analysis

Data was collected in the 2012-2013 academic year. Surveys were sent to teachers via the Internet.
Collected data were analysed with an objective method according to the qualitative content analysis.
Objective analysis is realized by coding accessed data and thus finding out concepts lying beneath the
data and the relations that exist between concepts (Yildirrm & Simsek, 2006). In this light, answers
coming from teachers have been made ready and organized for the analysis. Later an open coding
procedure has been performed on all data sets. Various connections have been made between codes
found out during open coding analysis, thus new categories and themes were found. To ensure the
reliability of the data reached during the research the Miles & Huberman (1994) formula was used to
check coherence coding made by two separate experts. As a result 86 % coherence has been
determined. Research discoveries have been supported by direct quotes from the expressions of
participants.

Results

In this study RIOLP's function of providing "industrial design education" qualification to teacher
candidates is investigated, how much qualification is provided and how are the questions examined.
And it is determined that RIOLP's role in providing ETE qualification is evaluated according to workshop
variations, workshop class durations and content of RiOLP. Teachers have mentioned many benefits of
workshop diversity and thus always approached positively to workshop diversity. 72 % of the teachers
find class durations insufficient, and they think that this has a negative influence on the quality of
education. Evaluating the content of RIOLP, they find industrial design workshop as one of the most
functional workshops. This workshop helps to get awareness about material and information, increase
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will and interest, develop creativity, helps to develop motor/hand skills, thinking and producing three
dimensional.

Teachers have a negative opinion about changes in RiOLP regarding branching. They think early
branching causes specialization in one field and is not good for being a teacher. Yet, they think
reorganizing craft design workshop as industrial design workshop is a positive step.

Teachers offered various suggestions regarding the development of RIOLP's program, educators, the
purpose of the education, methods of education, education environment and cooperation between
institutions. Widely agreed suggestions are: offering the chance to attend classes from all main art
branches/workshops, increasing workshop hours, not limiting secondary art branch choices, giving more
importance to the art activities of academicians, focusing on the purpose of developing teachers and
creating multi-dimensional individuals, using active learning methods, adding electronic
devices/technology to workshops, and providing harmony between programs and cooperation between
faculties and MEB (Ministry of National Education).

Discussion, Conclusion & Implementation

It is known that art has enormous importance for the development of a society. Emphasis on art
education is more than training new artists, it is based on teaching how to see more than how to look.
Everyone can look but not everyone can see. As a result, it is extremely important to develop qualified
teachers and graduate them with various perspectives. Results found out in this research show that
RIOLPs have many problems although they have a highly important role in training art educators. One of
the problems we faced in this process is insufficient class hours. Although this is not an experience
based research directly on ETE, the result is in harmony with Ozsoy and Sahan (2009), Buyurgan (2007)
and Kavuran (2003) studies where RiOLPs are evaluated.

One of the most important results of this study is the opinion that Industrial Design Main Arts Branch
has an important role in providing ETE qualification. Teachers argued that the existence of "Industrial
Design" workshops in the general framework of "Art and Craft" cannot be denied, students are
fascinated by three dimensional studies with various materials, they become more creative and more
interested in learning, and this can easily be provided by teachers who gained ETE qualification. One of
the results of the research shows that multidimensional education has a positive influence on creativity
and it is in harmony with results found by Uysal (2005).

Art and Craft classes in primary and secondary schools now have a new name, “Visual Arts” and it
covers a larger area. While the class gains a new name and covers a wider field, in RIOLP where the
teachers of these classes are trained, there is still one field limit and only two extra workshops. That
looks incoherent and results in professional inadequacy. Incoherence in these programs has been
detected in Ayaydin's (2011) research as well. For that reason, there is a need to restructure the
purpose and content of RIOLP according to primary and secondary school programs.

While program classes and contents change, it is the education of teacher candidates and the
workshops they attend that matters. It is critical that teacher candidates are aware of the importance of
ETE professionally and also in our daily lives, while they are students. As Gokay Yilmaz (2009) suggests,
we should be able to apply knowledge and skills in correct time and space. The Education System should
give more importance to the creativity and skills of individuals in artistic fields. Teacher candidates
should graduate as researcher-developer-creative-analytic individuals. The suggestions offered by
teachers about RiOLP, show that RIOLPs need a general revision in the purpose of its programs, content,
methods, education environments and academicians. For this reason, before all else, more
comprehensive program evaluation studies are needed.
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Makale Bilgisi 0z

Bu arastirmanin amaci, Resim is Ogretmenligi Lisans Programi [RIOLP] mezunu

DOI: 10.14527/pegegog.2014.005 o6gretmenlerin goruslerine dayall olarak programlarin 6gretmen adaylarina ilk ve orta

Makale gegmisi: Ogretim kurumlarinda yuritilen Gorsel Sanatlar dersi kapsamindaki “endistriyel
Gelig 22 Kasim 2013 tasarim egitimi” igin gerekli mesleki yeterlikleri kazandirma islevleri agisindan
Diizeltme 22 Ocak 2014 incelenmesidir. Arastirma nitel arastirma yaklasimina uygun olarak yapilandiriimigtir.
Kabul 27 Ocak 2014 Arastirmanin katilimcilarini Marmara Universitesi Atattirk Egitim Fakdiltesi RIOLP’den

cesitli donemlerde mezun olan 43 6gretmen olusturmaktadir. Veriler, arastirmaci

tarafindan gelistirilmis olan anket ve dokiman incelemesi teknikleri kullanilarak
toplanmistir. Bu programdan farkl yillarda mezun olan &gretmen adaylarinin
transkriptleri dokiiman incelemesi ile gergeklestirilmistir. Anketten elde edilen veriler
tlimevarimsal yaklasima uygun olarak analiz edilmistir. Ogretmenlerin RiOLP’nin
endustriyel tasarim egitimi meslek yeterliklerini kazandirma islevi tzerine yaptiklar
degerlendirmeler incelendiginde (i) programin uygulanmasinda genellik/butunlik ilkesi
g6z ardi edilerek branglagsmaya agirlik verilmesine genel olarak olumsuz baktiklari, (ii)
buna paralel olarak 6gretmen adaylarinin olabildigince ¢ok atdlyeye devam etmelerini
bransa iliskin mesleki yeterliklerini kazanmanin olmazsa olmazi olarak gordukleri, (iii) is
tasarim atolyesinin endustriyel tasarim atolyesi olarak duzenlenmesini olumlu
bulduklari, (iv) ayrica atolye ders saatleri, programin igerigi gibi konulara da vurgu
yaptiklari gérilmektedir. Buna paralel olarak dgretmenler RIOLP’nin daha islevsel hale
gelmesi igin tum paydaglarin katilacagl program gelistirme galismalari yapilmasini
onermektedirler.

Anahtar kelimeler:

Resim-is 6gretmenligi programi,
Gorsel sanatlar egitimi,

is ve tasarim,

Endustriyel tasarim,

Ogretmen yeterlikleri.

Giris

Sanat egitimi amag, icerik ve yontemi bircok faktorin etkisiyle strekli olarak degisime ugramistir. Bu
faktorlerin basinda sanat ve sanat egitimine iliskin paradigmalar gelmektedir. Ginimizde lzerinde
blylk uzlasi saglanan sanat egitimi kavrami “bireylerin sanat ve kiltir alanlarinda vyetistirilip,
bilinglendirilme c¢abasi” (Uysal, 2005: 41) olarak tanimlanabilir. Buna paralel olarak sanat egitimi
“Ogrencilerin estetik duyarlihgini gelistiren, kendi gliclerini ve onemli olacak gorsel gergekleri
tanimalarinda onderlik eden, dislinme gliclerini arttiran, sosyal calismalari olan ve yaratici bireylerin
olusmasini saglayan bir egitim sistemi” (Sahin, 1999 akt. Tire, 2007: 40) olarak da ifade edilebilir. Bu
tanimlardan anlasilacagi gibi sanat egitiminin saglikli ve etkin bireyler yetistirme ve toplumsal gelismede
¢ok dnemli bir misyonu vardir. Kuramsal ve uygulamali ¢alismalarla verilen sanat egitimi kimi zaman
sadece plastik sanatlari, kimi zaman da diger sanat dallarini igerisine alir (Uysal, 2005).

Egitim sistemimizde c¢ocuklar ilkokul birinci siniftan itibaren Goérsel Sanatlar dersi sayesinde sanat
egitimi ile tanismaktadirlar. Bu derse iliskin algi, sanat egitiminin kalitesinin de ipuglarini vermektedir.

“ Bu caligma 5-7 Eyliil 2013 tarihleri arasinda Eskisehir Osmangazi Universitesi’nde diizenlenen 22. Ulusal Egitim Bilimleri
Kurultay1’'nda sunulan sozlii bildirinin gelistirilmis seklidir.

TYazar: sehnazwells@marmara.edu.tr
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Ayni konularin gizilip boyanmadigi, ezber yerine sorgulamanin, aktif katilimin 6n planda oldugu bir
Gorsel Sanatlar programi etkin 6grenmeyi sunacaktir. Etkin 6grenme ile bilginin kalicihgl saglanacak;
sanat, sanatgilar ve eserleri daha iyi taninabilecektir (Gokay, 2009). Bu bilgiler giinlik hayatla baglantisi
kurulabildigi stirece yerlesebilmektedir ve egitim alan, sanat okuryazarligi gelisen gocukta, ¢evresine
bakis ve algilarindaki fark belirginlesecek, sanata bakis agisi gelisecektir.

Her ¢ocugun yaraticilik anlatiminda degisik yonleri bulunmaktadir ve burada ¢ocuk kisiligi 6nemlidir.
Kisilik, egitim yillari boyunca ¢ocugun davranislarini sekillendirmekteyken yaratici giictin nasil korunacagi
iyi bilinmelidir. Cocugun, teknik ve hayal giiciini kullanmasina yardimci olunmal (Kehnemuyi, 2004),
Ozglr ve yaratici bir birey olarak kalmasi saglanmalidir. Sanat egitiminde ¢ocuk kendi kisiligi ve egilimleri
dogrultusunda ydnlendirilmeli, dzgiirce kendini ifade edebilme ortami bulabilmelidir. Ureten, segen,
begenen, kendini ifade edebilen birey, icinde yasadigi toplumun bir Gyesi, geleceginin temsilcisidir
(Buyurgan ve Buyurgan, 2012). Ogrencinin algisal tercihleri gérsel, dokunsal, isitsel, kinestetik olabilirken
ayni zamanda bilgiyi islemedeki zihinsel siliregleri analitik, butinlesik ve global olarak
farkhlasabilmektedir. Bu 6grenme faktorlerini iceren 6grenme stilleri de 6nemlidir.

GlnUmuzde egitim sisteminden beklenilen sadece bilgi kazandiriimasi degil, degisik sentezler, farkli
fikirler, Grtnler ortaya gikarabilme yeteneginin gelistiriimesi ve uygulanabilmesidir (Gokay, 2009).
Yapilandirmacilik ve ¢oklu zeka kuramlarina dayali, ¢agdas sanat egitim yontemlerini iceren ve sarmal
yaplya gore tasarlanan Gorsel Sanatlar dersi 6gretim programi (Gokay, 2009), Milli Egitim Bakanligi
[MEB] tarafindan 2006 yilinda yirirlige konmustur (MEB, 2006a). Gorsel Sanatlar dersine ¢oklu zeka
kuraminin tasinmasiyla daha zevkli hale gelecegi de vurgulanmaktadir (Ayaydin, 2009). Bir 6gretim alani
olarak gorsel sanatlar egitimi; dinden bugiine resim, resim-is, is bilgisi (MEB, 1992; MEB, 2000; MEB,
2006b; MEB, 2010; Peskersoy ve Yildirim, 2010) gibi adlar altinda ilk ve ortaégretim kurumlar
programlarinda yer alan derslerin konu alanlarini kapsamaktadir (Kirisoglu, 2009). Bu nedenle Gorsel
Sanatlar dersi Tirkiye’'deki yaklasik yiz yillik sanat ve is egitimi gelenegi ile alana iliskin ¢agdas
yonelimlerin bulusma noktasinda yer almaktadir.

Nitelikli bir sanat egitimi; sanat egitiminin varliginin, 6neminin farkinda olan bir bakis acisi, cagin
degisen ve gelisen sartlarina gore kendini yenileyen bir egitim programi, nitelikli sanat egitimcisi, yeterli
ders saati, amaca uygun fiziki donanim ve arag-gerec ile gerceklesir (Buyurgan ve Buyurgan, 2012). ilk ve
ortadgretim resim-is programinda resim-is derslerine daha uzun silirenin taninmasi ve bu siirenin niteligi
yoniinde, resim-is derslerinin ortam, materyal, arag¢ ve gere¢ agisindan daha donanimli hale getirilmesi
gerektigi (Ozsoy ve Sahan, 2009) vurgulanmakla birlikte Buyurgan ve Buyurgan (2012)'in da degindigi
gibi nitelikli sanat egitimcisinin ve glincel kalabilen egitim programinin rolii de oldukg¢a 6nemlidir. Bu
acidan alan 6gretmenlerinin vyetistirilme sistemi Ozellikle incelenmesi gereken konulardan birisini
olusturmaktadir.

Problem

Gilnimiizde Egitim Fakiltelerinde uygulanmakta olan Resim-is Ogretmenligi Lisans Programi
[RIOLP)’nin temel misyonu evrensel standartlarda sanat egitimcileri yetistirmektir. Tirk egitim
sisteminde ilk ve orta 6gretim kurumlarindaki 6gretmen istihdam alanlari agisindan séylemek gerekirse,
adi gecen programin amaci, llkenin “Resim-is Ogretmeni” gereksinimini karsilamaktir. Egitim fakiilteleri
lisans programlarinin yeniden yapilanmasiyla birlikte resim-is 6gretmeni yetistirme sisteminde de 6nemli
degisiklikler meydana gelmistir. YOK tarafindan hazirlatilan ve yirirlige konan RiOLP’ler diger 6gretmen
yetistiren programlar gibi genel kiltiir, alan bilgisi ve meslek bilgisi derslerini kapsamaktadir. Alan Bilgisi
dgretimi teorik dersler ile atélyelerde yapilan uygulamali egitim seklinde siirdirilmektedir. RIOLP’ler her
ana bilim dalinda dokuz atdlye (dal) acilabilmesini 6ngérmektedir (YOK, 1998). Her egitim fakdiiltesi
olanaklari dahilinde tiim dallari faaliyete gecirmektedir. Bununla beraber, yirirliige girdigi tarihten
itibaren genel olarak RiOLP’nin beraberinde getirdigi amag, kapsam ve egitim durumu, dzelde de
ogrencilerin bu atélyelerde nasil 6grenim gormeleri gerektigi konularinda farkli goérusler ileri
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siiriilmektedir. Bu gorisler iki grupta toplanabilir: (i) Ogrenciler asgari bir siire tiim atolyelerde 6grenim
gormeli, ondan sonra Ana Sanat Atélyesini se¢melidir. Bu onlara sanat dallari/atélyeler arasinda daha
bilingli bir tercih yapmayi saglamanin yani sira bir 6gretmende bulunmasi gereken farkl sanat dallarina
ait bilgi ve becerileri de kazandiracaktir. (i) Ogrencilerin tim atélyelerde 6grenim gérmeleri zaman
kaybidir; bu nedenle 6grenciler Ana Sanat Dallarinin yaninda sinirli sayida atolyeyi se¢melidir.

Bu iki goriis egitim fakiilteleri RIOLP’lerinin bicimlenmesinde belirleyici olmustur. 1998 yilindaki
yapilanma 6ncesi programlarda birinci goris, bu tarihten sonraki programlarda ise ikinci goris etkindir.
Oyle ki 1998 &ncesi dénemde 6gretmen adaylari ikinci sinifta déniisiimlii olarak tiim atélyelere devam
etmekte, Uglincu sinifta branslagmaktaydi. Bu program tasarimi resim-is 6gretmenligi egitiminin ¢ok
boyutlulugu agisindan son derece 6nemliydi. Ancak RIOLP’nin 1998 yilinda yiiriirliige girmesinden sonra
ogrenciler ikinci sinifta branslasmis ve anasanat atélyesi haricinde zorunlu se¢meli kategorisinde iki
atolyeye devam edebilir hale gelmistir. Boylece 6gretmen adaylari resim-is 6gretmenligi meslek
yeterliklerini kazandirmada rolleri tartismasiz olan sanat dallariyla ilgili hicbir egitim almadan mezun
olmaya baslamistir.

ilkdgretim ve ortadgretim programlarini etkin bir sekilde uygulamak igin gerekli meslek yeterliklerini
kazandirma islevi agisindan bakildiginda RIOLP’nin sanat dallari/atdlyeleri ile ilgili diizenlemenin,
uygulama sahasinda bazi 6nemli sorunlara yol agtigi ileri slirilmektedir. Bu goériislerden birisi, 1998
programinin Gorsel Sanatlar dersi kapsaminda ydritilen endustriyel tasarim egitimi [ETE] icin gerekli
yeterlikleri kazandirma yoniinden gelistirilmeye ihtiya¢ duydugu yoniindedir. ETE icin gerekli yeterliklerin
en etkili sekilde kazandirilabilecegi atélye sayilabilecek endiistriyel tasarim anasanat atélyesi, RIOLP’nin
yeniden yapilanmayla birlikte mevcut programda toplam alti dénem okutulmaktadir. ikinci velgiincii
siniflarda haftalk iki saat teorik, dort saat uygulama olmak lizere toplam alti saat okutulan ders
dordunci sinifta 4 saat teorik ve dort saat uygulama olmak {izere tiim anasanat atdlyelerinde oldugu gibi
toplamda sekiz saat olarak yer bulmaktadir. Atélyede bireysel ve grup ¢alismalari seklinde yapilan maket
ve proje c¢alismalari, islevsellik yonil olan sanatsal isler halinde uygulanmakta ve endustriyel tasarimin
glnlik yasamdaki kullanim alanlari tGzerinde durulmaktadir. Endistriyel tasarimi ana sanat atélye dersi
olarak secen 6grencilere, segmeli sanat atdlye derslerinin iki yariyillik kisminda resim atdlye dersi zorunlu
olarak sectirilmektedir. Ogrencinin, diger secmeli sanat atélye derslerinden bélim olanaklarina gére
istedigi atdlye derslerini segebilmesi dngériilmekte (YOK, 1998) ve uygulanmakta olan programda ikinci
sinifta branglasan 6grenci ikinci ve lglncl sinifta zorunlu segmeli resim dersini, dordiinci sinifta ise
farkh bir zorunlu segmeli dersi almaktadir.

Program dederlendirme agisindan ilgili literatiir

Programlarin etkililigi genel amaglari dogrultusunda uygulamadan elde edilen dondtler isiginda
stirekli olarak gelistiriimesiyle saglanabilir. Bundan dolayidir ki program gelistirme “dinamik bir siire¢”
olarak nitelenmektedir. Program gelistirmenin ilk asamasi ise program degerlendirmedir (Demirel, 1997;
Ertlirk, 1993; Oliva, 2001; Varis, 1988). Maalesef merkezi yonetim tarafindan hazirlanan egitim
fakilteleri lisans programlari herhangi bir sistematik degerlendirmeye tabi tutulmadan yeterli oldugu
varsayilarak yillarca uygulanmaktadir. RiOLP’de gerceklesen ve yukarida &zetlenmis olan tiim bu
degisiklikler cercevesinde gelisen tartismalar ve Ogretmen egitiminin islevselligine yonelik olarak
getirilen elestirilere ragmen, (a) Tirkiye'de egitim fakilteleri programlari Gizerine ulusal dlgekte program
degerlendirme calismasi yapiimadigl, (b) bu programlar degerlendirecek akreditasyon sistemi de
kurulmadigi icin, bu konuda elimizde yeterli bilimsel veri bulunmamaktadir. Bu nedenle arastirmacilar
tarafindan gerceklestirilen ve cesitli agilardan programlarin degerlendiriimesini amaglayan c¢alismalar
biyiik 6nem kazanmaktadir. Ornegin bu calismalardan birisinde Buyurgan (2007) resim is 6gretmenligi
dgrencilerinin aldiklari egitime iliskin gériislerini belirlemistir. Kavuran (2003) ise Tiirkiye’deki RIOLP’lerin
uygulanmasinda karsilasilan sorunlari tespit etmistir. Bu iki arastirmanin sonuglari ders saatlerinin
arttirllmasi, 6gretim elemanlarinin kendilerini yenilemeleri, teknolojinin kullaniminin gelistirilmesi
gerekliliklerine isaret etmektedir. Ayaydin (2011) ise RiOLP’lerin ilkégretimdeki Gérsel Sanatlar dersi
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ogretim programlari ile bazi yonlerden uyum iginde olmadigl sonucuna ulasmistir. Genel olarak
RIOLP’lerin degerlendiriimesini amaglayan ve yukarida sonuglarina deginilen calismalarin disinda
gerceklestirilen diger bazi arastirmalarin ise (Eldemir, 2011; Gokay-Yilmaz, 2009; Kiprik ve Sirin, 2012;
Polat, 2013; Sari, 2000) daha ¢ok egitim ve 6gretim uygulamalarinin bir boyutu, 6grenci segme sireci,
o6grenci tutumlari, 6grenci basarisinin yordayicilari gibi spesifik konularla ya da bu alandaki arastirmalarin
meta analizi ile sinirli oldugu gorilmistir. ilgili literatiirde incelenen arastirmalarin konularindan da
anlasilacagl gibi bu arastirmalarda dogrudan ETE Gzerine odaklanilmamis, Resim-is 6gretmenligi
programlarinin 6gretmen adaylarina ETE yeterliligi kazandirma islevlerinin ne kadar gergeklestirildigi ve
bu siirecte endistriyel tasarim anasanat atdlyesinin roliiniin ne oldugu sorusu vyeterince
arastinlmamistir. Endustriyel Tasarim ders icerigi son derece verimlidir. Degisen programlarin olumlu
katkilarinin yaninda eksik yonlerinin uygulamaya nasil yansidiginin arastiriimasi, program degerlendirme
calismalari, bundan sonraki program gelistirme, ders kitabi hazirlama ve 6gretmen egitimi uygulamalari
bakimindan 6nemlidir. Gelecekte daha etkin bir sanat/resim-is egitimi icin bu tir calismalara dayali
zengin bir alan yazina ihtiyag vardir.

Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, RiOLP’lerin &gretmen adaylarina Gorsel Sanatlar/Resim-is dersi kapsaminda
sirdirilen ETE icin gerekli yeterlikleri kazandirma islevlerini ne kadar ve ne sekilde gergeklestirdiklerinin
o6gretmen gorislerine gore saptanmasidir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Resim-is 6gretmenligi lisans programi mezunu 6gretmenlerin,
1. RIOLP’nin &gretmen adaylarina ETE icin gerekli yeterlikleri kazandirmadaki rolii konusundaki
gorusleri nedir?
2. RIOLP’de yapilan diizenlemeler ile ilgili gériisleri nelerdir?
3. RiOLP’ye iliskin 6nerileri nelerdir?

Sinirhhiklar

Arastirmanin sinirhhklari agsagidaki gibidir:

1. Bu arastirmanin bulgulari, katiimcilari olusturan Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakdiltesi
Resim-is Ogretmenligi Programi’ndan farkl yillarda mezun olmus 43 &gretmenden elde edilen
verilerle sinirhdir.

2. Arastirma, anket ve dokiiman analizi teknikleri ile toplanan verilerle sinirhdir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma nitel arastirma yaklasimina uygun olarak tasarlanmistir. Nitel arastirma, “gézlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yéntemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yénelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma”
olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2006: 39). Bu ¢alismada 6gretmenlerin, mezun olduklari
lisans programlarinin endistriyel tasarim egitimi konusundaki yeterliklerinin gelismesi izerindeki rolini
kendi algilari, ifadeleri ve yorumlar gergevesinde incelemek amaglandigindan nitel yaklasim tercih
edilmistir.

Katilimcilar

Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Resim-is Ogretmenligi Anabilim dallarinda toplam
dokuz ana sanat dali mevcuttur. Mekan, 6gretim elemani gibi sinirliliklar nedeniyle her fakilte bu dokuz
ana sanat dalini agamamakta, sinirl sayida anasanat dalinda egitim vermektedir. Turkiye’deki
iniversitelerin web sayfalarinda yapilan genel bir inceleme, ana sanat dallarinin hepsinin ya da ¢ogunun
sadece birkag Universitede acik oldugunu gdstermistir. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakdltesi
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Resim-is Ogretmenligi Anabilim Dali da yeterli 6gretim elemani bulunmamasindan dolay! agilamayan
Geleneksel El Sanatlari haricindeki diger dallarin (sekiz anasanat dalinin) faal oldugu sinirli sayidaki
kurumlardan birisi oldugu igin bu arastirmanin katihmcilari olarak segilmistir. Bu ¢cergevede arastirmanin
katihmcilarini Bayburt, Adana, Gebze ve istanbul’'da cesitli ilcelerdeki devlet ve &ézel okullarda gérev
yapmakta olan Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Resim-is Ogretmenliginin farkli anasanat
dallari veya atélyelerinden mezun 43 6gretmen olusturmaktadir. Katiimcilar génullilik esasina gore ve
kolay erisilebilirlik durum 6rneklemesine gére secilmislerdir. Secilme o6lgiitii Marmara Universitesi
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Resim-is &gretmenligi programindan mezun ve ilkokul, ortaokul veya lisede
Gorsel Sanatlar ve/veya sanatla ilgili ders vermis olmaktir. Katihmcilarin demografik 6zelliklerine iliskin
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimlari.
Cinsiyet N %
Kadin 38 92
Erkek 5 8
Mesleki Kidem
1-5yil 21 49
6-10 yil 9 21
11-15yil 2 5
16-20 yil 5 11
21 yil ve st 6 14
Mezun olunan program dénemi
1998 dncesi 15 35
1998 sonrasi 28 65
Mezun olunan ana sanat dali ya da atolye
Endistriyel Tasarim 10 23
Resim 10 23
Tekstil 10 23
Grafik 7 16
Fotograf 3 7
Seramik 1 3
Heykel 1 3
Ozgiin Baski 1 3
En son gorev yapilan egitim kademesi
ilkokul 16 37
Ortaokul 19 44
Lise 8 19
Gorev yapilan okulun statiisi
Devlet okulu 17 40
Ozel okul 26 60
Toplam 43 100

Tablo 1’e gdre arastirmaya katilan dgretmenlerin % 92’si kadin, % 8’i ise erkektir. Ogretmenlerin
neredeyse yarisinin (% 49) 1-5 yil arasinda mesleki kideme sahip oldugunu, yani katilimcilarin dnemli bir
bolimiiniin mesleginde yeni sayilabilecek 6gretmenlerden olustugunu ortaya koymaktadir. Tabloya gore
o6gretmenlerin % 65’i 1998 sonrasi programdan mezun olmustur. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin en
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yliksek ve birbirine esit oranda (% 23) endustriyel tasarim, resim ve tekstil anasaat dallarindan mezun
olduklari goriilmektedir. Ogretmenlerin en yiiksek miktarinin ortaokullarda (% 44) gérev ve 6zel
okullarda (% 60) gorev yaptigi anlagiimaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler anket ve dokiiman analizi teknikleri kullanilarak toplanmistir. Ogretmenlerin
RiOLP’lerin 6gretmen adaylarina ETE yeterliligi kazandirma islevlerini nasil ve ne kadar gergeklestirdigine
iliskin gorislerini belirlemek amaciyla anket formu kullaniimistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket, acik ve kapali uglu 5 demografik bilgi sorusu ile arastirma problemine iliskin 14 agik uglu sorudan
olugsmaktadir. Anketin gelistirilmesi sirasinda uzmanlarin gorGsi alinmis, ankete son sekli bu
degerlendirmeler isiginda verilmistir. Dokliman analizi ise ayni fakiltenin resim is 6gretmenligi lisans
programindan ¢esitli donemlerde (....-1985, 1984-1988, 1985-1989, 1986-1990, 1988-1992, 1987-1994,
1997-2001, 2001-2005, 2007-2012) mezun olmus 9 Ogrencinin transkriptleri {zerinde
gerceklestirilmistir. 1985 ile 2012 yillari arasinda belirli araliklarla segilmeye calisilan bu transkriptlerin
analizinde ilgili donemde programda yer alan dersler, ders sireleri, alinan atdlye cesitliligi konularinda
incelemeler yapilarak dénemler arasindaki farklilagmalar incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler 2012-2013 egitim 6gretim yili icerisinde toplanmistir. Anketler dgretmenlere internet araciligi
ile ulastirnlmistir.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler nitel igerik analizine uygun olarak timevarimsal bir yaklasimla analiz edilmistir. Bu
siire¢ “kodlama yoluyla verilerin altinda yatan kavramlari ve bu kavramlar arasindaki iliskileri ortaya
cikarma”yl amaglamaktadir (Yildirm ve Simsek, 2006: 227). Bu calismada RiOLP’lerin &gretmen
adaylarina ETE vyeterliklerini kazandirma konusundaki goruslerinin nasil bir 6rintli olusturdugu
irdelendiginden bu yaklasim tercih edilmistir. Arastirma verilerinin analizi sirecinde 6ncelikle
o6gretmenlerden alinan yanitlar analiz icin diizenlenmis ve analize uygun hale getirilmistir. Daha sonra
tim veri setinden acgik kodlama islemi yapilmistir. Verilerden yola ¢ikarilan kavramlara gore kodlama
(Yildirnrm ve Simsek, 2006: 232) ya da acik kodlama olarak adlandirilan bu kodlama seklinde yapilan
analizin devaminda ulasilan kodlar arasinda gesitli baglantilar kurularak kategorilere ve temalara
ulagilmistir. Sonrasinda veriler kodlara ve temalara gére diizenlenmis, ilgili bélimlerde kullanilan alintilar
secilmis ve bulgular yazilmistir.

Arastirmada ulasilan verilerin glvenilebilirligini saglamanin yollarindan birisi farkli veri toplama
teknikleri kullanmaktir. Bu ¢alismada donemler arasinda karsilastirma yapilabilmesi i¢in ayrica dokiiman
analizi teknigi ise kosulmustur. Agik uclu sorulardan elde edilen nitel veriler iki arastirmaci tarafindan
kodlanmistir. Kodlamalar arasindaki uygunlugun belirlenmesi icin Miles ve Huberman (1994) formila
kullaniimistir. Bu siirecgte iki arastirmacinin yaptigl kodlamalarda goérus birligi saglanan ve goris ayrilig
olusan kodlar belirlenmis, formiil yardimiyla glivenirlik hesaplamasi yapilmistir. Yapilan hesaplama
sonunda % 86 oraninda uygunluk tespit edilmistir. Bu oranin % 70’in (izerinde ¢ikmasi analizin gtvenilir
oldugunu gdstermektedir. Bununla birlikte arastirmaya internet yoluyla katilan 6gretmenlerin verdikleri
vanitlarin netligi konusunda tereddiit yasandiginda ifadelerinin anlami ve netlestiriimesi konusunda
zaman zaman teyitler alinmistir. Ayrica arastirmanin inandiricihgl ve glvenirligi icin arastirmada ulasilan
bulgular katilimcilarin kendi ifadelerinden yapilan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bulgular
sunulurken katilimcilardan yapilan dogrudan alintilarda erkek katiimcilar igin EQ (Erkek Ogretmen),
kadin katiimcilar igin ise KO (Kadin Ogretmen) kodlamalari kullaniimis ve katilimci numaralari parantez
icerisinde belirtilmistir. Transkriptlere atif yapilirken her bir transkripte bir kod verilmis, devaminda
6grencinin mezuniyet yili belirtilmistir.
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Bulgular

RIOLP’nin 6gretmen adaylarina “endiistriyel tasarim egitimi” yeterligi kazandirma islevlerini ne kadar
ve ne sekilde gergeklestirdiginin arastirildigl bu ¢alismada lg¢ temaya ulasiimis, bulgular bu temalar,
kategoriler ve kodlar gergevesinde sunulmustur.

RiOLP’nin ETE Yeterliklerini Kazandirmadaki Rolii

Ogretmenlerin, RiOLP’nin &égretmen adaylarina ETE icin gerekli yeterlikleri kazandirmadaki rolii
konusundaki gorlslerine ait atélye gesitliligi, atdlye ders saatleri ve programin igerigi kategorilerine
ulasilmig, bulgular bu ¢ergevede sunulmustur.

Atélye cesitliligi

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden 41’i, RIOLP sirasinda farkli sanat dallari/atélyeden ders almanin
sanat egitimcisi olarak 6gretmen adaylarinin mesleki gelisimlerine olumlu katkisi oldugu yéniinde goris
belirtmislerdir. Belirtilen bu olumlu goérislerin nedenlerine iliskin yapilan atiflardan elde edilen kodlar
Tablo 2’te sunulmustur.

Tablo 2.

Atélye Cesitliligi Kategorisine Ait Kodlar.
Kodlar f
Mesleki donanim saglamasi 24
Yetkinlesme saglamasi 4
Ogretmenlik meslegi igin temel olusturmasi 9
Nitelikli 6gretmen yetistirilmesini saglamasi 16
Yillik planlardaki konularin zenginlestirilmesi 19
Ogretmenin 6grencilerin bireysel farkliliklarini kesfetmesine imkan saglamasi 3
Her alan/bransta/ASA da bilgi sahibi olmayi saglamasi 33
Dogru/uygun alani segme/kesfetme imkani bulmasi 5
Yaraticihg desteklemesi 4
Sanat egitimine zenginlik katmasi 3
Malzeme bilgisi saglamasi 14

Atolye cesitliligi  konusundaki kodlar incelendiginde 6gretmenlerin, farkli atdlyelerden ders
alinmasinin mesleki donanimi sagladigi, 6gretmenlik meslegi igin temel olusturdugu, yetkinlesmeyi
sagladigi ve dolayisiyla da nitelikli 6gretmen egitimine katkida bulundugunu dile getirdikleri
gorilmektedir. Ornegin EO(15) bu konudaki disiincelerini “Bizler her dali bir dénem gérerek tam bir
égretmen olma donanimi ile yetistirildik. ...Her dersin ¢ok faydasini gérmekteyim. Bir sanat 6gretmeninin
de her alanda fikir sahibi olmasi énce kendisi icin, sonra sanati sevdirmeye ¢alistigi 6grencileri icin mutlak
gerekliligine inaniyorum.” sozleriyle dile getirirken KO(32) ise “Universiteden mezun bir resim 6Gretmeni
mesleginin her bransinda donanimli, yeterli bir sekilde mezun olmalidir ki gelecek nesillere de faydali
olabilsin” seklinde ifade etmistir. KO(9) ise bu yondeki egitimin mesleki yeterligine katkisini “Mesleki
acidan diger dallari da gérdiigiim igin, birey olarak kendimi daha yeterli hissetmeme yardimci oldu.”
ifadeleriyle ortaya koymustur. KO(20) ise bu konudaki arzusunu séyle dile getirmistir:

“Farkli sanat dallarindan egitim almamiz tabi ki mesleki gelisimimize c¢ok biyiik katkida
bulunmaktadir. Cok farkli dersler ve igerikleri her sanat dali hakkinda en azindan birkag bilgiye sahip
olmamiz konusunda oldukga faydalidir. Egitim verdigimiz kurumlarda ise her ders igerigi hakkinda
bilgilere sahip olmami saglamistir. Olumlu yanlari gercekten fazla, keske daha ¢ok sanat dalini ders
olarak gérebilseydik bu sekilde daha kesin bilgilere ulasirdik.”
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Ogretmenlerin atélye cesitliligi konusunda vurguladiklari temel katkilardan birisi de bu sekilde gok
yonlu olarak gergeklegen egitimin yillik planlarindaki etkinliklerini zenginlestirmelerine ve 6grencilerinin
bireysel farkhliklarini kesfetmelerine imkan tanidigi ve bu nedenle sanat egitimine zenginlik kattig
yéniindedir. Ornegin KO(39) farkh atélyelerden ders almanin bir égretmen olarak kendisine sagladig
yararlari soéyle sirlamistir: “Gérsel Sanatlar 6gretmeni olarak giizel sanatlarin her alaninda bilgi sahibi
olmak, yetkin olmak istedigin alani daha iyi segme imkdni bulmak, farkli branslardaki égrenme ve
oégretme teknikleri ile yaratici ¢calismalar-planlar hazirlamak, disiplinler arasi ¢alismalar ile projeler
hazirlamak, miifredatta isledigim yatay ve dikey ders planlarina entegre olmak.”. Bu sekilde diisiinen
dgretmenler genellikle bu yéndeki egitimin kendi 6grencilerine katkisini vurgulamislardir. Ornegin
KO(21) “Kesinlikle farkli atélyelerde calismak cok seyler katmaktadir. Gérsel Sanatlar kapsami genis
oldugundan égretmenin donanimi agisindan ne kadar farkli atélyelerde ¢calisirsa o kadar dersi zevkli hale
getirir... ve calisma yelpazesi genisler... Odrencilerine de ¢cok seyler katar.” seklindeki sézleriyle bu
zenginligin 6grenciye yansimalari Uzerine distince belirtmektedir. Benzer yonde gorislere sahip bazi
o6gretmenlerin ifadeleri asagida sunulmustur:

kO(19): “... Vizyonum artmustir, sanatin her daldan faydalanarak 6grencilerimin hayal giiciinii

genisletmeme faydasi olmustur.”

EG(37): “Bu alan egditimlerini alan é§retmeler cok daha merakli olur, inceler, gézler, yeni ve gelisen

dedisken malzemeleri takip eder, arastirir- uygular. Bu da yeniligi, farkhihgi, dslubu gelistirir. Farkli

sanat disiplinleri ortaya ¢ikarir ve 6grencilerini yénlendirir. Yasadigi sosyal ekonomik ¢evrenin verdigi
imkanlar icerisinde yasayabilecek problemlerle alternatif ¢6ziimler iiretebilme yetileri gelisir. Bu almis
oldugu sanat egitimi alanlarinin vermis oldugu bir cesarettir.”

Ogretmenlerin atdlye cesitliligi konusunda olumlu olarak degerlendirdikleri bir baska konu ise farkli
atélyelerde egitim almanin yaraticilik Gizerinde 6nemli etkiye sahip oldugu seklindedir. Ornegin KO(10)
farkli atolyelerden ders alarak 6grenilen tekniklerin hem 6gretmen adayinin yaraticihg hem de
o0gretmenlik meslegi lizerindeki olumu etkisini “Olumlu yénii agisindan bakacak olursak farkli tekniklerin
6grenilmesi aday dgretmenin yaraticiigina katki saglayacadi gibi 6grencilere sunulan verimi de
arttiracak ve aday d&gretmenlerin farkli teknikleri 6grencilerle paylasmalari ve uygulatmalari ile
ddrencilerin sanata karsi ilgileri artacaktir.” sozleriyle dile getirmistir. Ayni yondeki katkiya EO(7)
“Bilgime bilgi katti, uygulama alanimda ise siirekli yaratici ruhumu ayakta tuttu.” sozleriyle dikkat
cekmektedir. EQ(15) ise bu sekilde aldigi egitimin kendi grencileri Gizerindeki etkisine sdyle deginmistir:
“Zaten sanat editimi salt boya-kdgit ve kalemden ibaret degildir. Ogrenci farkli malzemelerle duygularini
disa nasil vuruyor? yaraticihdini nasil degerlendiriyor ve elbette ki en énemlisi bundan nasil keyif aliyor?
bunlar ¢ok 6nemli, bir resim yapmakla beraber farkli materyallerden yararlaniyor olmak kuskusuz ki,
cocugun i¢ diinyasinda yeni kapilar agiyordur, artik giinliimiiz ¢cagdas sanatinda resim sadece boya ve
tuvalden ibaret degildir.” Atélye cesitliligi konusunda dile getirilen bir baska husus 6gretmenlerin
malzeme bilgisi acisindan sagladiklari kazanimdir.

KO(3): “Diger dallarda farkli malzeme bilgisi veriliyor ve edinilen her bilgi aslinda bir deder katiyor

kisilere.”

kO(13): “Bir defa malzemeyle siirekli i¢li dislisiniz malzemeyi iyi taniyorsunuz ne yapacadiniz ve neyi

hangi yéntemle yapacadiniz konusunda bilginiz var. Cok yénlii olmak her zaman meslegimizde

varolmustur. Resim is 6gretmenligi sadece resim teknigini vermiyor &grenciye is yetenedini de
sunuyor. Unutmayin ki biitiin sanat dallari birbirleriyle ilintilidir ve tamamlayicidir.”

Transkript incelemelerinden elde edilen bulgular, RIOLP’de yer alabilen dallarin biyik bir
¢ogunlugunun 1998 oOncesi dénemde 2. sinifta alinip 3. sinifta dallara ayrilmalari ve daha 6nceki
donemlerdeki programlarda ise farkliliklarin oldugunu gostermektedir. Transkriptlere gore 1985
doéneminde (M.Y. 1985) az da olsa farkli dallarin egitimi mevcutken (M.G. 1989; A.D. 1988) 1988, 1989
mezunlarinda glinimizdeki gibi tek dal ve yan sinirli dal sayilari dikkat ¢ekicidir. Bu durum, yan daliyla
birlikte tek dal se¢meli uygulamasinin daha 6nceden de (belki de imkansizliklar dahilinde) denenmis
oldugunu ve sonrasinda dallarda/atélyelerde c¢ogaltilmaya/zenginlestirmeye/donanima gidildigini
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gostermektedir. 1998 sonrasinda ise atdlye derslerinin timini goéremeyen 6gretmenler yetismeye
baslamistir.

Atdlye ders saatleri

Ankette 6gretmenlerden ETE yeterliklerini kazandirmasi agisindan RiOLP’yi ders saatleri konusunda
degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin bu konu hakkindaki diisiinceleri atélye siirelerinin yeterli
olup olmamasina goére iki kategoride degerlendirilmistir. Bu konuda ulagilan bulgular Tablo 3’te
sunulmusgtur.

Tablo 3.

Ogretmenlerin Atélye Ders Saatlerine iliskin Genel Gértiisleri.
Gorusler f %
Yeterli 12 28
Yeterli degil 31 72

Tablo 3’ten 6gretmenlerin 31’inin (%72) atolye ders saatlerini yetersiz olarak degerlendirdikleri,
12’sinin (%28) ise yeterli olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Ders ve atdlye saatlerinin yetersizligi
konusunda goris bildiren 6gretmenlerin, yasanan bu siire yetersizliklerinden kaynaklanan bazi sorunlara
degindikleri gorulmustir. Ders sirelerinin yetersiz oldugunu distnen 6gretmenlerin bu konudaki
yargilarini temellendirirken dile getirdikleri ifadelerin analizi sonucunda ulasilan kodlar Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4.

Atélye Ders Saatleri Kategorisine Ait Kodlar.
Kodlar
Egitimin sikistiriimasi
Pratik yapma imkaninin olmamasi
Uriin olusturmaya/uygulamaya siire yetmemesi
Verimin diismesi
Sanat egitiminin sinirli kalmasi

Ul W oo W B =

Atolye ders siirelerinin yetersiz oldugu yoniinde goriis belirten 6gretmenler, ders siirelerinin
yetersizliginin genel olarak egitimin kalitesinin diismesi ve beklenen verimin gergeklesmemesi sonucunu
dogurdugunu dile getirmislerdir. Ornegin KO (13) “Haftada alti saat aldigimiz atdlye editimini sikistirilmis
ve yetersiz buluyorum. Kaldi ki bunu teknik bilginiz, pratiginiz, yoksa bilgi anlatimi konusunda eksik
kalabiliyorsunuz. Teknik bilgiyi kisa siireye sikistirilmis programlarla degil, dért yil icerisinde farkli
atélyelerden ders vererek daha verimli olunabilir.” seklindeki sozleriyle egitimin sikistiriimasi, pratik
yapmaya imkan kalmamasi, sanat egitiminin sinirh kalmasi, Uriin olusturmaya siirenin yetmemesi,
verimin diismesi gibi sorunlara deginmistir. KO(38), siire yetersizligi ve kapsamli tasarim egitiminin
yetersizligine “Bence alani ne olursa olsun "tasarim" genis kapsamli incelenmesi gereken bir konudur. Bu
konuda toplumu etkileyebilecek bir yetkinlik kazanabilmek igin yeterli bir tasarim egitimi aldigimizi
diisiinmiiyorum. Ders saatleri mutlaka yeterli seviyeye getirilmelidir.” seklindeki sozleriyle birlikte
deginirken KO(21) de siire yetersizliginden verimin diismesi ve iiriin olusturmaya siire yetmemesi
acilarindan yakinmaktadir:

kO(21): “Derse ayrilan siireyi yeterli bulmuyorum; uygulama dersleri agisindan é¢rencilere konuyu

ogretirken derse ayrilan belli bir siireden sonra, uygulama asamasinda &grenciye kalan siire

6dgrencinin kendini ve tasarlamak istedigi iriine yeterli siire kalmadigindan (iriini olusturmada siire
yetmemektir... bu da 6grencinin ister istemez verimini diisiirecektir.”

Transkriptlerin analizi sonucunda da atélye siireleri ile ilgili bazi bulgulara ulasiimistir. YOK tarafindan
uygulamaya konulan 1998 RIOLP incelendiginde endiistriyel tasarim atdlyesinde 1-6 olmak lizere toplam
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6 dersin yiritildigi gorilmektedir (YOK, 1998; E.C., 2005; C.S., 2012). Ogrenci transkriptlerinden
1998’den &nceki yillarda is ve Tasarim adiyla ayni sayida dersin yiiritildiigi bulgulanmaktadir (S.T.,
1992; T.K., 1990; Y.G. 1994). Goruldigu ders sayisi bakimindan iki dénem arasinda bir fark
bulunmamaktadir. Fakat 1998 dncesi donemlerde anasanat dal haricinde bransi ile ilgili dalina baglh ek
dersler bulunmakta idi. Boylece anadalinda 6grenci daha fazla ders gérebilmekteydi (A.A. 2001). Yani
anasanat dalini destekleyen derslerde mesela bir tekstil tasarim 6grencisi dahlyla ilgili tekstil
konstriiksiyon, tekstil teknolojisi, tekstil halk sanatlari da almaktaydi veya bir is ve tasarim 6grencisi
anadalyla ilgili form-insa dersi gorebilmekteydi. Sonugta, 1998 Oncesi ve sonrasinda
anadallar/atélyelerin ders sayisi esit gibi gérinse de dal/atélye kapsami dahilindeki derslerle ders sayilari
dénemlerde 1998'in hemen 6ncesinde daha fazlaydi.

1998 oncesi anasanat dali, sonrasinda ise anasanat atblyesi olan dersler ders saatleri agisindan
onemli bir fark icermektedir. 1998 6ncesi programda degisik donemler icerse de anasanat dalinda 12
saatlik ders stireleri (A.A. 2001) dikkat cekerken 1998 sonrasinda ders siresi 6 saate dismektedir (E.C.
2005; C.S. 2012). 1998 dncesi 6rnegin 1997 girisli bir tekstil anasanat dali 6grencisi 2. sinifta 3 saat, 3 ve
4. sinif anasanat dal olan tekstil tasarim 12 saat, daliyla ilgili tekstil konstriiksiyon, tekstil teknolojisi,
tekstil halk sanatlari 8 saat yani yan dersleriyle toplamda 3 ve 4. siniflarda 20 saati bulan dal simdiki
adiyla anasanat atolye ders slreleri bulunmaktaydi (A.A. 2001). Glnlimiizde ise en son diizenlemelerde
anasanat atdlyeleri 2 ve 3. sinifta 6 saatken 4. sinifta 8 saatlik ders siiresine gekilmistir.

RIOLP igerigi

Ogretmenlerin RIOLP igeriginin, ETE icin gerekli yeterlikleri kazandirma konusundaki roliine iliskin
gorusleri Ug alt kategori altinda incelenmistir.

RIOLP atélyelerinin islevselligi

Ankette, 6gretmenlerden resim is 6gretmenligi lisans programinda yer alan atolyeleri Gorsel Sanatlar
dersine katkisi agisindan énem sirasina gére siralamalari istenmistir. Ogretmenlerin en 6nemliden
onemsize dogru yaptiklar siralamada ilk ¢ sirada verdikleri yanitlar incelenmis, siralamaya iligkin
ulasilan bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Ogretmenlerin RIOLP Atélyelerine liskin Islevsellik Siralamalari.
1. sira 2. sira 3.sira
Anasanat dallan Toplam
f f f

Enddistriyel Tasarim 23 11 1 35
Resim 13 7 3 23
Tekstil - 5 9 14
Heykel - 7 7 14
Seramik 2 3 6 11
Grafik 1 3 3 7
Ozgiin Baski - - 4 4
Fotograf 1 3
Geleneksel Tiirk sanati - - 1 1

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin Gorsel Sanatlar dersine katkisi agisindan endistriyel tasarim
atolyesini diger atolyelere gore daha islevsel bulduklari anlagilmaktadir. 23 6gretmen, endustriyel
tasarim atolyesini, islevsellik agisindan ilk sirada gostermisken, 11 6gretmen ikinci sirada géstermistir. Bu
iki frekans da kendi sirlamasinda en ylksek degere sahip frekanslardir. Endistriyel tasarim atolyesini
izleyen ikinci siradaki atolyenin ise ilk (¢ sirada toplam 23 kez belirtilen Resim atolyesi oldugu
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gorulmektedir. Bu sonug ogretmenlerin gerekli yeterliklerin kazandiriimasi konusunda enddustriyel
tasarim atélyesine biyik bir dnem atfettiklerinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Endiistriyel tasarim anasanat atélyesinin katkilar

Ogretmenler, bir dnceki kategoride ulasilan bulgularla tutarl olarak endistriyel tasarim atélyesinin
cesitli katkilarini dile getirmislerdir. Bu atdlyenin katkilari konusunda ulagilan kodlar Tablo 6'da
sunulmusgtur.

Ogretmenlerin genel olarak endiistriyel tasarim atdlyesini islevsel ve yararl olarak degerlendirdikleri
bir &nceki kategoriye ait bulgulardan ve Tablo 6’daki kodlardan anlasiimaktadir. Ornegin KO(9)
“konularin égretimi ve dersin isleyisi bakimindan Endiistriyel Tasarim dersi tartisilamayacak kadar
oénemlidir” seklindeki sézleriyle atdlyenin énemine carpici bir sekilde vurgu yapmistir. KO(22) de bu
atolyenin meslek yasamindaki 6nemine “Tekstil Tasarim anasanat dalindan mezun olmama karsin
cogunlukla Endiistriyel Tasarim Dersi’nin malzeme bilgisinden faydalandigimi séyleyebilirim.” sdzleriyle
dikkat cekmektedir.

Tablo 6.

Endiistriyel Tasarim Anasanat Atélyesinin Katkilari Kategorisine Ait Kodlar.
Kodlar f
Malzeme bilgi ve farkindaliginin artmasi 33
ilgi ve istegin artmasi 15
Yaraticihgin gelismesi 10
Farkli caligmalara imkan vermesi 9
Motor/el becerilerinin gelismesi 11
Ug boyutlu diisiinebilme ve {iretme imkani vermesi 11
Farkli bakis agisi gelismesi 6
Zekanin gelismesi 2
Verimliligin artmasi 6
Ogrencinin kendisini tanimasina imkan vermesi 2
Grup c¢alismalarina imkan vermesi 2
Arastirip 6grenmeye tesvik etmesi 7
Cok yonli olmayi saglamasi 3
Psikolojik gelisime destek vermesi 1
Sahne dekoru hazirlamada destek olmasi 2
Ozgiiveni gelistirmesi 2

Tablo 6’daki kodlar incelendiginde, 6gretmenlerin, malzeme bilgisinin ve kullaniminin gelismesini
endustriyel tasarim atdlyesinin yararlari konusunda ilk sirada gosterdikleri anlasilmaktadir. Bazi
ogretmenler bu alandaki egitimin kendi bilgilerine katkisini dile getirirken bazi 6gretmenler ise
dgrencilerinin gelisimine katkilari agisindan degerlendirme yapmislardir. Ornegin KO(9), “Endiistriyel
tasarim sayesinde resim dersi ¢ocuklar icin artik sadece resim defterinden ibaret degil. Malzemelerin
sonsuz ve hepsinin amacina uygun ve amaci disinda kullanilabilirlik tasidigini 6greniyorlar.” sozleriyle
dgrencilerinin kazanimina dikkat cekerken KO(22) bu atélyenin dgretmen adayina katkisini “Endiistriyel
Tasarim anasanat dali diger anasanat dallarina gére daha fazla malzeme bilgisini icerisinde
barindirmaktadir. Bu durumda bir 6gretmen adayr en ¢ok malzeme bilgisini buradan almaktadir.”
sozleriyle ifade etmistir. Malzeme bilgisinin gelismesi konusuna deginen bazi 0Ogretmenlerin
ifadelerinden 6rnekler asagida sunulmustur:

kO(30): “Faydasi ¢cok biiyiik. Materyalleri kullanmayi ve farkli sekillerde degerlendirmeyi saghyor.”

KO(34): “Endiistriyel Tasarim Derslerine girmememe radmen ders aralarinda g6z gezdirdigimiz bir

atélyeydi entas atélyesi. Bence malzeme bilgisi olarak ¢ok faydali bir béliim. Bir 6gretmenin malzeme
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bilmesi ¢ok 6nemli bence ¢iinkii farklihgi kullandigi malzemelerde daha etkili gdsterebilir
6grencilerine.”

Ogretmenlerin bu atélyenin katkilari konusunda dile getirdikleri bir diger nokta bu tiir ¢calismalarin
ogrencilerde daha ¢ok 6grenme istegi ve ilgisi uyandirdigi ve keyifli bir ortam sagladigl, sonug olaraksa
daha verimli bir 6grenme gerceklestigi yonindedir. Bu konuya dikkat ¢eken 6gretmenlerin birisi olan
KO(29), “Odretmenlerin dedisik materyalleri derslerinde kullanmalari 6grencilerde de ilgi ve istek
uyandiriyor. Bu da dersin daha verimli ge¢mesini sagliyor.” sozleriyle bu durumu dogrudan dile
getirmistir. KO(17) de bu konuda benzer disiinceyi “ilkégretimde daha basite indirgenerek
islendiginde.1. ve 2.kademede en 6nemli atdlyenin yeni adi End. Tas. atélyesi oldugunu diisiiniiyorum.
Ogrenci sikilmiyor ve ayrica grup ¢alismalarina uygun ve heycan verici oluyor.” sdzleriyle ifade etmistir.
Ogretmenler yaraticiigin ve zekanin gelismesini, bu atélyenin diger dnemli katkilarindan ikisi olarak dile
getirmislerdir. Bu iki katkinin rnegin KO(2)'nin “Cocuklarin yaratici zekalarini gelistirdidi icin son derece
yararlh oldugunu disiinliyorum. Goérsel-uzamsal anlamda gerek ilkokul gerekse ortaokul cagindaki
bireylerin zekalarini ve yaraticiliklarini gelistiren bir ders oldugundan faydalidir.” sozlerinden ve
KO(27)'nin “Cok faydall, ... Endiistriyel tasarim beyin gelisimi ve yaraticilik ayni zamanda 6ze dénmek icin
cok 6nemlidir.” seklindeki s6zlerinden genellikle birlikte distintldigl anlagiimaktadir.

Ogretmenlerin endiistriyel tasarim atélyesinin katkilari konusunda dile getirdikleri bir baska yararli
yon, bu egitimin 6grencilerin motor becerilerine, 6zellikle de el becerilerinin gelisimine sagladigi katkidir.
KO(8) bu gelisimi “... bizi derste aktif bir hale getirdigini diisiiniiyorum. Tekdiize bir 6gretmen
olmadigimizi ¢cocuklara atik malzemelerle ya da kolayca bulunabilecek tiim malzemelerle (i¢ boyutlu, iki
boyutlu, islevsel isleri cok basit bir sekilde hayata geciriyoruz. Odrencilerin el becerileri malzeme bilgisi ile
¢ok daha fazla artiyor.” sozleriyle ifade etmistir.

Atolyenin katkilari konusunda deginilmesi gereken diger bir nokta ¢alismalarin 6grencilere farkli bakis
acilariyla disiinme ve calismalar {iretebilme becerisi kazandirdigi yéniindeki gorislerdir. KO(23) bu
yondeki disincesini “Ben endiistriyel tasarim dersinin égrencileri tek tip olmak zorunda kalmaktan
kurtardigini diisiiniiyorum. Odgrencilerin vitray, mozaik, (¢ boyutlu tasarim gibi bircok algisina hizmet
eden farkli bir bakis agisini getirdigini diisiiniiyorum.” sézleriyle ortaya koyarken KO(4) ise “Cok faydal
cocuklar her zaman degisik ¢alismalar yapmaktan hoslanir ve endiistriyel tasarim bu anlamda ¢ok 6nemli
ve ¢ocuklarin sevebilecegi bir sanat dall.” seklindeki sozleriyle dile getirmistir.

Yukarida betimlenen katkilarin disinda 6gretmenler, endistriyel sanat atolyesinin ¢ boyutlu
calismalara imkan tanimasi, 6grencinin kendisini tanimasina yardimci olmasi, grup calismalarina imkan
vermesi, 6grencileri arastirip 6grenmeye tesvik etmesi, ¢cok yonli olmayi saglamasi, psikolojik gelisime
destek vermesi, sahne dekoru hazirlama gibi farkh etkinliklerde yardimci olmasi ve 6zgliven saglamasi
gibi katkilarindan sdz etmislerdir. Ogretmenlerin bu konulardaki ifadelerinden bazi érnekler asagida
sunulmustur:

kO(10): “ozellikle ilk-orta édretimde Gdrencilere yaptirilan 3 boyutlu ¢alismalarda endiistriyel

tasarim oldukga yararli bir ortam sunuyor.”

KO(18): “Ders disinda psikolojik olarak da é§renciye nasil yaklasiimasi gerektidini yumusak ve sert

malzemelerle égrencinin dokunarak hissederek yasayarak kendini anlatmasini ifade etmesini

éncelikle severek yaklasmasini sagladigini diisiiniiyorum.”

KO(42): “Tabii ki, hem de ¢ok énemli, el becerisi, malzemeyi tanima, proje tasarimlari derken

6dgrencinin bakis agisi gelisiyor, kendini taniyor, basari ve yaraticilik duygusuyla birlikte 6zgiiveni

ylikseliyor.”
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RIOLP igeriginin ilk ve ortadgretim kademelerine uygunlugu

RIOLP icerigi konusunda ortaya cikan bir baska kategori RIOLP igeriginin ilk ve ortadgretim
programlarina uygunlugu konusundadir. Ogretmenlerin lisans programlarinin ilk ve ortadgretim
programlari ile paralellik gostermesine iliskin gérusleri Tablo 7'te sunulmustur.

Tablo 7.
Ogretmenlerin RIOLP geriginin ilk ve Ortadgretim Kademeleri Programiyla Paralellik Gésterme
Durumuna fliskin Gériisleri.

Mezun Olunan Anasanat Dali

2

"é £ ~ = qé o E c S

55 £ %5 2 0% 2 & 9% 2

s & & 2 & £ 3 88 ¢
Paralel 6 1 3 5 - - - - 15
Kismen paralel 3 4 1 1 - - - 9
Paralel degil - 3 3 4 1 - 15
Toplam 9 8 7 10 3 1 - 39

Tablo 7, dgretmenlerin mezun olduklari anasanat dalina gére ilk ve ortadgretim programlari ile RIOLP
arasindaki paralellige iliskin dislincelerini gdstermektedir. Buna gore bu kademelerdeki programlarin
birbirleriyle paralel olduguna ve olmadigina iliskin toplam goriisler benzer bir oranda olsa da enddstriyel
tasarim atolyesi mezunlarinin, RIOLP igerigi ile 6gretim yaptiklari kademelerin programlarinin iceriginin
birbirine paralel oldugu yéniinde daha olumlu goriise sahip olduklari gorilmektedir. Nitekim higbir
endistriyel tasarim anasanat dali mezunu 6gretmen bu kademlerdeki programlar arasinda paralellik
olmadig1 yoninde goris belirtmemis, 3 tanesi kismen paralel olmadigini belirtmistir.

RiOLP’de Gergeklestirilen Degisiklikler

Ogretmenler, ankete verdikleri yanitlarda zaman zaman RIOLP’nin yapisinda gerceklesen
degisikliklere atifta bulunmuslardir. Bu konudaki gorislerin analizinden branslasmanin olumsuz etkisi ve
is-tasarim atolyesinin endistriyel tasarim atélyesi olarak diizenlenmesinin olumlu katkisi seklinde iki
kategoriye ulasiimistir.

Branglasmanin olumsuz etkisi

Ogretmenler, RIOLP’de gerceklesen temel degisikliklerden birisi olarak ikinci sinifta branslasmanin
getirdigi olumsuz sonuglara deginmislerdir. Bu konuda ulasilan kodlar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.

Branslasmanin Olumsuz Etkisi Kategorisine Ait Kodlar.
Kodlar f
Tek alanda uzmanlasma saglamasi
Ogretmenlikten uzaklasmaya yol agmasi 13

Tablo 8'de gorildugiu gibi 6gretmenler, 6gretmen adaylarinin lisans egitimleri sirasinda atolye
cesitliligini alamiyor olmalari ve ikinci sinifta branslasmalarinin olumsuz sonuglara yol agtigini ifade
etmislerdir. Ogretmenler, RiOLP’nin yeniden yapilandiriimasinin tek alanda uzmanlasma sagladigini
distinmektedirler. Bu dislinceyi dile getiren bazi 6gretmenlerin gorisleri asagidaki alintilardan
izlenebilir:

EO(37): “Tek Alanli editim programini yeterli bulmuyorum. Egitimcinin kapasitesini kisitlamakta ve

yoénlendirdigi, egittigi égrencileri de kisitlamaktadir. ... Tek alan sanat dali mezunu 6gretmen

adaylarinin bazi temel bilgi ve becerilerden yoksun oldugu kesindir. Bunu yasanilmis érneklerden
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biriyle izah etmek isterim. ... Tiirkiye’deki biitiin giizel sanatlar liseleri égretmenlerinin katildigi bir
toplantida X Giizel Sanatlar Lisesinden bir egitimci arkadasin Bakanlk gérevlilerine hakli seslenisine
ortak oldum. Konu, modelaj dersi. Odretmenimiz ‘nasil uygulayacagimi bilmiyorum’ diyor. O kadar
caresiz ki ve gozlerinden okunuyor birakin uygulamayi temel bilgisi bile yok. Tartisma yarim saat
siirdii ve inan kendi adima sikildim ve tartismaya dahil oldum. “Oziir dilerim hocam siz ne mezunusun’
diye sordugumda olayin boyutunu anladim. Ciinkii hi¢ heykel atélyesine girmemis. Evet nasil basarili
olacak bu egitimci.”

KO(13): “Su anki resim —is 6§retmenlidi tek bransh egitim iizerine temellendirilmis olmasi sikintili bir
durumdur. Eksik egitim séz konusudur.”

Bazi 6gretmenler, farkli bircok atolyeden ders alabilme imkani varken tek alanda uzmanlasmanin
ogretmenlikten uzaklasilmasina yol acacagini, bunun da egitim fakiltelerinin disindaki diger sanat
egitimi kurumlarinin amaci oldugunu vurgulamaktadirlar. Ornegin KO(42) “... Aksi takdirde tek bir alan
secip sanat¢i olmanin yolunu agan baska (iniversiteler tercih edilmelidir” seklindeki sozleriyle, bu
diistinceyi dillendirmistir. KO(16) da “biz tekstilci, grafiker vs. olarak meslek hayatimizi devam
ettirmiyoruz. Biz Odretmen olarak mezun oluyoruz. Diplomamiz bu meslekte isimize yariyor o halde
neden Gérsel Sanatlarin kapsamina giren her tiirlii ana sanat dalinin (Seramik, heykel, baski atélyesi, En-
tas vs) hakkinda fikir sahibi olmuyoruz. Keske blitiin Ana sanat dali derslerinden yararlanarak ¢ok yénlii
bilgiyle mezun olabilseydik diye diisiinliyorum.” seklindeki ifadeleriyle bu duruma dikkat ¢ekmistir.

is tasarim atélyesinin endiistriyel tasarim atélyesi olarak diizenlenmesinin olumlu katkisi

Ogretmenlerin RIOLP’de gerceklestirilen degisiklikler siirecinde is tasarim atdlyesinin endiistriyel
tasarim atodlyesi olarak diizenlenmesi konusunda ise olumlu distndikleri belirlenmistir. Bu konuda
ulagilan kodlar Tablo 9’de sunulmustur.

Tablo 9.
is Tasarim Atélyesinin Endiistriyel Tasarim Atélyesi Olarak Diizenlenmesinin Olumlu Katkisi Kategorisine
Ait Kodlar.

Kodlar f
Konu, malzeme ve teknigin degisip zenginlesmesini saglamasi 11
Teknoloji Tasarim dersine uygunlugu 8
Okul ici faaliyetlere katki saglamasi 2

Ogretmenler, RIOLP’de meydana gelen 6nemli ve olumlu degisikliklerden birisi olarak is ve Tasarim
atolyesinin endistriyel tasarim atolyesi olarak diizenlenmesini belirtmislerdir. Bu sekilde dislinen
dgretmenlere gore is ve Tasarim dali endistriyel tasarim atdlyesi olarak degistiriimesi, malzemeye
bakisin degisip zenginlesmesinde énemli bir rol Gistlenmistir. Is tasarimi atélyesinden ders almis olan ve
sonrasinda endustriyel tasarim atélyesinin sergisinde bulunan 6gretmenler bu iki ders arasindaki
farklilasmayi olumlu goérdiiklerini ifade etmislerdir. Ornegin KO (15) “Atélyenin o dénemde kiigiik ve
yeterli malzeme donanimina sahip olmadigini hatirliyorum. Gelecekte farkinda olmadan isimize
oégretmenligimize faydasi bu denli ¢ok olacak bir dersi kesinlikle yeterli-gerekli buluyorum. Belki de
dgretmen adaylarina bunun énemi égrencilik dénemin de anlatilsa ¢ok daha faydali olur.” sdzleriyle, KO
(41) ise “keske daha cok ve farkli konular olsa idi. Bu sene gittigimde daha farkli ¢calismalar gérdiim, tas
veya camla, bunlar1 ben ¢alisma hayatimda 6grenip kullanmistim, okulda égrenilerek uygulaniyor olmasi
daha olumlu tabi.” seklindeki sozleriyle malzemeye bakis agisinin degismesi ve zenginlesmesine vurgu
yapmislardir. Ayni konuya vurgu yapan KO(2) ise bu konudaki diisiincelerini “Endiistriyel Tasarim
atélyesini bu yil gezdigimde ¢ok farkli ve giizel tekniklerin uygulandigini gérmek beni heyecanlandirdi.”
sdzleriyle ifade etmistir. Buradan da anlasildigi (izere 1998 6ncesi egitimin, yani is ve Tasarim Anasanat
Dalinin daha cok is egitimi dersine karsilik geldiginden ve daha farkli icerikleri kapsadigindan, sanat
yaraticiigindan daha uzak oldugundan, oysa giiniimiizdeki enddistriyel tasarim atdlyesinin 6gretmen
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adaylar icin daha genis malzeme ve bakis agisi sundugundan ve daha yaratici ve iyi bir egitim
aldiklarindan s6z edilebilir.

Bazi 6gretmenler, meydana gelen degisikligin Teknoloji Tasarim dersine olan faydalarini ve ders disi
dgretmenlik faaliyetlerine yaptigi katkilari dile getirmislerdir. Ornegin KO(42) bu konudaki gorislerini
“...benim cok isime yaradi dogrusu... Ozel okulda 6zellikle de sahne dekoru hazirlyordum siirekli. Ya da
milli bayramlarda orijinal malzemeler diistiniip, égrencilerle birlikte uygulama yapip sunmak ¢ok keyif
verici olmustur. Teknoloji Tasarim derslerinde proje konularinda ézellikle de bu dersleri almakla isimin ne
kadar kolaylasip keyifli hale geldigini hep diisinmiisiimdiir.” seklinde dile getirmisken KO(09)
“Endiistriyel Tasarim dersini almamis bir 6gretmen, her iki sanat dersinde de yetersiz kaliyor” sozleriyle
bu katkiya deginmistir.

Ogretmenlerin RiOLP’ye iliskin Onerileri

Ogretmenler, ankette yer alan cesitli sorular altinda RIOLP’ye ve ETE’nin ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarinda daha etkili gergeklestirilmesine iliskin oneriler dile getirmislerdir. Bu ifadelerin analizi
sonucunda programin gelistiriimesi, akademisyenler, egitimin amaci, egitim yontemi, egitim ortamlari ve
kurumlar arasi isbirligine iliskin 6neriler olmak lizere alti kategoriye ulasiimistir.

Programin gelistirilmesi ile ilgili 6neriler

Ogretmenlerin programin gelistirilmesi ile ilgili dnerilerine iliskin ulasilan kodlar Tablo 10’da
sunulmusgtur.

Tablo 10.

Programin Gelistirilmesi ile llgili Oneriler Kategorisine Ait Kodlar.

Kodlar f
Her anasanat daliyla/atélyeyle ilgili ders alma imkani sunulmasi 22
Yan sanat sinirhhiginin kaldiriimasi 11
1998 6ncesi programin model olmasi 6
Atolye ders saatlerinin arttiriimasi 12
Esnek g¢alisma siirelerinin olmasi 1
Staj sliresinin uzatilmasi 3
Formasyon derslerinin siresinin azaltiimasi 2
Resim atoélyesinin zorunlu ve temel atélye olmasi 1
Endustriyel tasarim atdlyesine daha fazla 6nem verilmesi 6
EnduUstriyel tasarim derslerinin zorunlu olmasi 3
Sahne ve dekor icerikli ders eklenmesi 1
Sanat egitiminin gerekliligi konusundaki derslerin yer almasi 2
Cocuk psikolojisine iliskin derslerin yer almasi 1
ilk ve ortaokullarda yapilabilecek etkinlikleri iceren bir dersin yer almasi 1
Hayal gliclinii destekleyici konularin tercih edilmesi 6

Tablo 10’da goriildiGgi gibi 6gretmenlerin en sik vurguladiklari dneriler programin yapisi ve igeriginin
gelistiriimesi konusundadir. Bu kapsamda en sik dile getirilen 6neri ise 6gretmen adaylarina her
anasanat dalindan ders alma imkaninin saglanmasi konusunda olmustur.

Bu konuyla ilgili 6nerilerden bir digeri 1998 6ncesi programa doniilmesi ve yan sanat sinirhliginin
kaldiriimasi seklinde dile getirilmistir. Bu konulara deginen bazi 6gretmenlerin gorisleri asagidaki
alintilardan izlenebilir:

KO(4): “Anasanat disindaki yan sanatlar eklenmeli ve sadece iki yan sanatla sinirli kalinmamasi

(gerekir).”
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EO(7): “..amacta éGretmen yetistirilme konusuna uygun bir hedef oldu§una gére tiim égrenciler tiim
béliimlerle ilgili dersler de almali ki 6Gretmenlik amacinda olan dgrenciler dolu dolu olan bir birikimle
6grencilerinin karsisina ¢ikabilsinler.”

kB(17): “Mezun olana kadar biitiin dallar gériilmeli. Bircok teknik eksik kaldi.”

KO(35): “Universitelerde mutlaka her 6§rencinin her atélyeden faydalanmasini saglayan bir program
olmall.”

KO(27): “98 éncesi gibi olmalidir hatta daha da gelistirilmelidir”.

KO(39): “Her branstan, belirli saatlerde atélye dersleri saglanilirsa, 6§retmen adayr daha yetkin-
yaratici ve disiplinler arasi egitim aldigindan 6gretmen oldugunda lretecegi planlarda da daha
verimli olacaktir. Ben 2006 mezunuyum, 2. siniftan itibaren 6zgiin baski ve resim atélyelerine
katildim. Her dénem déntisiimlii olarak diger branslarda da egitim almak isterdim. Ancak mimkiin
degildi.”

Ogretmenlerin RIOLP konusundaki getirdikleri &nerilerden bir digeri atdlye ders siirelerinin
arttirlmasi konusunda olmustur. Bir 6gretmen ise ayrica esnek calisma siirelerinin olmasi gerektigini
belirtmistir. Staj surelerinin uzatilmasi da ders siireleri ile ilgili gelen 6neriler arasindadir. Buna karsin iki
Ogretmenin ise programlarda yer alan formasyon derslerinin azaltilmasi yoniinde ©6neride
bulunmaktadir. Ders sureleri ile ilgili goris bildiren 6gretmenlerin ifadelerinden bazi alintilar asagida
sunulmusgtur:

KO(8): “Ders saati ne kadar fazla olursa yaraticilik ve ortaya c¢ikan iiriin kalitesinin bir o kadar

artacagini diisiiniiyorum.”

KO(13): “Atélye ders saatleri arttirilmali, ana sanat dali disinda birbirleriyle baglantili el becerisine ve

akademik ¢alismaya yénelik derslerin atélye ortaminda doyurucu saatlerle 6grencilere verilmesi

gerekir.”

kO(32): “Universite 6gretmenlerinin de gériisleri alinarak faydali olunabilecedine inanilan temel

derslerin verilmesi konusunda programlar iyilestirmeli bazi ders saatleri arttirlmal.”

KkO(22): “... formasyona badh ders anlatim siirecinin saatleri indirilmelidir... Ayni bilgiler daha az ders

saati icerisinde de hizlandirilmis olarak verilebilir. Bu durum o6zellikle 4. Sinif verimliligini

azaltmaktadir.”

KO(34): “Atélye ders saatlerinin arttirilmasi, daha esnek ¢alisma siirelerinin olmasi, atélyelere saatli

giris ve ¢ikis olmamasi, nitelikli akademisyenler ve (niversite giris sinavlarinda da bazi degisikliklerle

verilecek egitim daha nitelikli bir hal alabilir.”

Bazi 6gretmenler lisans programinin gelistiriimesi konusunda belirli derslere daha c¢ok 6nem
verilmesi, endistriyel tasarim ve resim atélyelerinin zorunlu olmasi ya da okul uygulamalarina yardimci
olacak derslerin eklenmesi konusunda 6nerilerde bulunmuslardir. Farkh 6gretmenler programa 6rnegin
sahne ve dekor, ¢ocuk psikolojisi, ilk ve ortaokullarda yapilabilecek etkinlikler, sanat egitiminin gerekliligi
konulu derslerin eklenmesi konusunda 6neride bulunmuslardir. Bir baska 6gretmen ise hayal glicini
destekleyici konularin tercih edilmesi gerektigini dile getirmistir. Bu c¢ercevede goriis belirten
ogretmenlerden bazilari bu diisiincelerini asagidaki sekilde dile getirmislerdir:

KO(8): “Endiistriyel Tasarim atélyesi mezunu olarak atélyeye daha fazla énem verilmesi gerektigini

disiiniiyorum. Malzeme ve yaptirilan isler bakimindan nitelikli 6gretmenlerin  bu  bélim

mezunlarindan ¢iktigini  diisiindiyorum. ... Tim d&dgretmenlerin  bu bilgiyi almasi gerektigini
diisiiniiyorum.”

KO(9): “...proje hedefli bir editim uygulaniyor. Bu yiizden Resim 6gretmenliginde Endiistriyel Tasarim

dalinin éneminin kavranmasi gerektigini dsiiniiyorum. Ve kesinlikle bir resim égretmeni bu

atélyeden ¢iktigi zaman mesleki yeterliligiyle daha basarili olacaktir.”

kO(29): “Ana sanat dalinin yaninda endiistriyel tasarim dersinin ek olarak tiim égrencilere zorunlu

ders olarak okutulmasinin ¢ok faydali olacagi kanaatindeyim.”

KO(28): “Ozel Okulda calisan bir Resim Ogretmeni olarak okulda sahne ve dekor ¢calismalarini yodun

olarak ¢alisiyoruz. Bu konuda belki Sahne ve Dekor kapsaminda dersler eklenebilir.”
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KO(25): “Daha fazla okul deneyimine ve uygulamalarina éncelik verilirse 6§retmen adaylari zorluk
cekmeyebilir.”

kO(24): “Cocuk psikolojisini daha iyi kavrayabileceg§imiz uygulamal ¢ocuk psikolojisi dersleri
konulabilir diye diisiiniiyorum.”

Akademisyenlerle ilgili 6neriler

Ogretmenlerin RIOLP’lerde egitim veren akademisyenlerle ilgili énerileri konusundaki ifadelerinin
analizinden ulagilan kodlar Tablo 11’da sunulmustur.

Tablo 11.
Akademisyenlerle ilgili Oneriler Kategorisine Ait Kodlar.
Kodlar
Akademisyenlerin donanimli olmasi
Akademik kadrolarin gelistiriimesi
Egitimcilerin 6grencileri motive etmesi
Sanat etkinliklerine 6nem verilmesi
Yeni projeler olusturulmasi
Akademisyenlerin 6grenci ve mezunlariyla iletisim halinde kalmalari
Akademisyenlerin okul ortamlari ve programlarini takip etmeleri
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Yukaridaki kodlar incelendiginde 6gretmenlerin, akademisyenlerin donanimli olmalarinin saglanmasi,
tiniversitelerdeki kadrolarin sayi olarak artiriimasi, akademisyenlerin Ogrencilerini gelistirecek yonde
projeler tiretmeleri ve 6grencileri ve mezunlari ile siirekli iletisimde olmalari gibi 6neriler dile getirdikleri
gorilmektedir. Bununla birlikte deginilen onerilerden bir digeri de akademisyenlerin 6gretmen
yetistirdikleri  kurumlarin  ortamlarini  ve programlarini  takip etmeleridir. Ogretmenlerin
akademisyenlerle ilgili 6nerileri asagidaki alintilarda goérilmektedir:

KO(21): “Atélyelerin dedistirilip éGretime daha uygun hale getirilmesi ve giinceli yakalamak agisindan

daha aktif ve bilgi siirekli yenilenir bakis agisinda olan hocalarin 6gretime dahil olmasi gerektigini

diistiniiyorum.”

KG(23): “Bu dersi verebilecek 6dretim iiyelerinin tam kadro ve donanimli olmasi 31. Madde ile

gérevlendirilen 6gretim gérevlilerinin yeterli donanimda oldugu kanaatinde degilim. Ders Uicretlerinin

yetersiz olmasi basarisizligin ve isteksizligin temel nedenlerindendir.”

KkO(17): “Universite 6gretim gorevlileri ilk ve orta égretim programlarini incelemeli séz ve yetkileri

olmali mezun ettikleri sanat egitimcileri ile baglarini koparmamali her yil degisik ilcelerdeki orta ve

ilkégretim okullari gezilmeli...”

Egitimin amacina iliskin éneriler

Ogretmenlerin RIOLP’nin amacina iliskin bazi énerilerde bulunduklar gériilmistir. Bu konudaki
analiz sonucunda ulasilan kodlar Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12.

Egitimin Amacina iliskin Oneriler Kategorisine Ait Kodlar.
Kodlar
Sanat bilinci olusturmaya odaklaniimasi
Sanat 6gretimine odaklaniimasi
Ogretmen yetistirme amacina odaklaniimasi
Sanat 6gretmenliginin dGnemine vurgu yapilmasi
Sanatin toplum yasamindaki 6nemini vurgulanmasi
Cok yonli birey yetistirmeye odaklanmasi
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Tablo 12’deki kodlar incelendiginde bu kategoride betimlenen disincelerin daha ¢ok sanat
egitiminin vurgulanmasi amacini tasidigi gériilmektedir. Ogretmenlerin, egitimin, sanat bilincinin
olusturulmasi, sanat egitimcilig§ine odaklanilmasi, sanat &gretmenliginin 6nemine vurgu yapilmasi,
sanatin toplumda yasamindaki dneminin vurgulanmasini amaglamasi konusunda gorus bildirdikleri
belirlenmistir. Bununla birlikte bu egitimin ¢ok yonli birey ve 6gretmen yetistirme amacina odaklanmasi
gerektigi de tespit edilen diger gorisler arasindadir.

KO(20): “Daha ¢ok Ggretmen yetistirme amach bir egitimin her zaman daha verimli olacagini

diistiniiyorum.”

KO(39): “... disiplinler arasi her bransin (dénemsel bile olabilir) atélye dersleri olan, Sanat egitimciligi

lizerine derslerin verildigi, Pedagojik egitimde belli derslerin birlestirilerek sanat egitimciligi nasil olur?

Uzerine planlanirsa 6§retmen aday icin daha verimli olacaktir.”

EO(15): “Daha bilingli, kendini yenileyen, gelisimlere acik, sanati siirekli takip eden, sadece yaratan

degil yasayan da olmalarini hep hissettirmek bence en énemli unsur. Onlar birer 6gretmen adayr ama

diger égretmenden farklari oldugunu asla unutmamalilar. Ciinkii sanat 6gretmeni olmak farklidir.

Ustiimiize diisen bu énemli gérevin farkinda olarak onlari yetistirmek zorundayiz.”

EG(11): “Sanat yasaminin toplumsal hayatin vazgegilmez bir unsuru oldugunu biitiin 6grencilere tiim

ciddiyetiyle hissettirmek ve bu bilinci yerlestirmek (gerekir).”

KO(41): “..caddas 6drenciyi sanat olgusunun icine cekebilecek nitelikte GGretmen yetistirmeyi

amaglamalidir.”

Egitim yontemine iliskin 6neriler

Ogretmenlerin bazilari RiOLP’de verilen egitimin y&ntemine dair énerilerde bulunmuslardir. Bu
konudaki ifadelerin analizinden ulasilan kodlar Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13.
Egitim Yéntemine iliskin Oneriler Kategorisine Ait Kodlar.
Kodlar
Pratik bilgiye 6nem verilmesi
Sanat egitiminde arastirmaya yer verilmesi
Formasyon dersleri ile ana sanat dersleri arasindaki baglantinin giiglendirilmesi
Aktif 6grenme yontemlerinin kullaniimasi
Sanatsal etkinliklerle i¢ ice olunmasi
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Ogretmenler, RIOLP’de verilen egitimin ydntemine iliskin farkh dnerilerde bulunmuslardir. Ornegin
K(5) “Teorik bilgiden ziyade pratik bilginin fazlalastiriimasi.” sdzleriyle pratik bilginin 6nemine deginirken
K(19) da “Sanat egitimi kapsaminda arastirmaya yénelik ¢alismalara yer verilmeli... Uygulamali saatler
arttinlmall.” sozleriyle egitimlerin arastirmaya ve uygulamaya yonelik olmasina iliskin ©neriler
getirmistir. Bu konuda K(1) ise formasyon dersleri ile ana sanat dersleri arasindaki baglantinin
giclendirilmesi gerektigini “Formasyon dersleriyle ana sanat dersleri paralel ilerlemeli, fazla
badimsizlar.” sozleriyle dile getirmistir. Lisans programinda verilen egitimin yontemine iliskin olarak
6gretmenler ayrica Ogretim (yelerinin rehberliginde aktif 6grenme yontemlerinin kullaniimasi ve
sanatsal etkinliklerle i¢ ice olunarak bu egitimin gerceklestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu konuda
goris bildiren 6gretmenlerin ifadeleri asagida goérilmektedir:

kO(10): “Ogrencilerin aktif olarak derse katilimini sadlayacak, ilgilerini cekecek ve yaraticiliklarinin

gelisiminin saglanmasi igin égretmen adaylarinin, uzmanlarin bu konuda workshop ve beyin firtinasi

gibi ¢calismalar yaparak bu konunun gelistirilmesi gerektigini diisiinliyorum.”

KO(6): “Giincel sanatsal olaylardan tutun da, malzeme kullanimlarina kadar sinirlarin zorlanmasi

gerektigini diistinliyorum. Aktif sanatsal etkinliklerle i¢ ice olunmasi gerektigini ve egitimcilerin bu

anlamda 6grencileri desteklemesi gerektigini, egitimcilerin 6dgrencileri heyecanlandiracak yeni
projeler olusturmalari gerektigini diistiniiyorum.”
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Egitim ortamlari ile ilgili 6neriler

Ogretmenlerin RIOLP’nin ETE icin daha islevsel olarak hizmet vermesi yéniindeki 6nerilerinden
bazilarinin egitim ortamlari, 6zellikle atdlye ortamlari ile ilgili oldugu gorilmustir. Bu konuda ulasilan
kodlar Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14.
Egitim Ortamina iliskin Oneriler Kategorisine Ait Kodlar.
Kodlar
Atolyelerdeki konforun gelistirilmesi
Atolyelere elektronik aletlerin eklenmesi/teknolojiye agik olunmasi
Farkh materyallerin gelistirilmesi
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Tablo 14 incelendiginde 0Ogretmenlerin 06zellikle atdlye ortam ve imkanlarinin gelistirilmesi
konusunda onerilerde bulunduklari goriilmektedir. Atolyelerdeki konforun gelistiriimesi, yeni aletlerin
eklenmesi, farkli materyallerin gelistirilmesi bu konuda dile getirilen &nerilerdir. Ogretmenlerin bu
konudaki ifadelerinden bazi alintilar asagida sunulmustur:

KG(3): “Materyaller gelistirilebilir, daha fazla tehcizat ile isler kolaylastinlabilir. Elektronik aletler

muhakkak eklenmeli ve yeterli sayida olmali.”

kO(16): “Oncelikli 6nerim, editimin daha etkin verilebilmesi igin atélyelerin daha donanimli, konforlu

olmasi gerektigini diisiiniiyorum.”

Kurumlar arasi isbirligine iliskin éneriler

Ogretmenlerin RIOLP’nin ETE’yi desteklemesine iliskin &nerilerden sonuncusu kurumlar arasi
isbirligine iliskin 6neriler bashgl altinda ele alinmistir. Sadece bir koda ulasilabilen kategori altinda
O0gretmenlerin lisans programlari ile MEB ilk ve ortadgretim kademelerinin uygulamalari arasindaki
tutarsizliklarin giderilmesi icin ve MEB’in alanla ilgili politikalarinda Universitelerin daha ¢ok s6z sahibi
olmasi gerektigine iliskin 6neri dile getirilmistir. “MEB-Universite isbirliginin gelistirilmesi” seklinde ifade
edilen bu kodu igeren alintilar asagida sunulmustur:

KG(2): “Milli Egitim Bakanligi ortak dersler birimi ile isbirligi icinde olunmasi, dersimizin siiresinin

yetersizliginin ortaya konularak haftalik ders saatinin birden ikiye ¢ikartilarak ve blok olarak

uygulamasi maddesinin yerlestirilmesi konusunda dniversite ile isbirliginin saglanmasinin yaral
olacagini diisiiniiyorum.”

KO(17): “MEB ile isbirligi... 1 saat islenen sanat editimi zor kosullarda maalesef. bircok okulda atélye

yok. Ortadgretim programi ilkégretimin tekrari gibi.”

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Resim-is Ogretmenligi programlarinin  dgretmen adaylarina Gorsel Sanatlar/Resim-is dersi
kapsaminda surdirilen ETE icin gerekli yeterlikleri kazandirma islevlerini ne kadar ve ne sekilde
gerceklestirdiginin arastirildigi bu ¢calismada, bu yeterliklerin kazandirilmasinin s6z konusu programin
yapisi kadar uygulanma bicimine de bagli oldugu ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler, belirtilen yeterliklerin
kazandirilmasi konusunda atdlye gesitliginin yararlarina, atolye sirelerinin Gnemine ve atélye igeriklerine
dair gorusler dile getirmislerdir. Bu sonuglara gére 6gretmenlerin anlatimlarindan, atolye gesitliliginin
ogretmenlerin mesleki donanimlari, yetkinlesmeleri ve niteliklerinin gelistiriimesi agisindan temel
olusturdugu, uygulamalarin gelisip zenginlesmesine, yaraticiligin gelismesine ve malzeme bilgilerinin
artmasina imkan tanidigl anlasilmaktadir. Bu dislinceler, tim dallarin dontisiimli olarak alindigi eski
RIOLP mezunlarinin yeni gelen dgretmenlere gére aldiklari atdlye egitimi acisindan daha donanimli
olduklarini belirtmeleri ve sonraki program mezunlarinin ise tim dallardan 6zellikle de malzeme ve proje
cesitlilikleri ve ¢ok yonlu egitimin verilmesi acgisindan farkli atolyelerden ders almis olma istekleriyle
desteklenmektedir. ikinci sene her daldan ders alinmis olmasi hem donanim hem de &gretmen olacak
kisinin kendini kesfetmesi agisindan olumlu iken ilkogretim birinci ve ikinci kademede ¢ok yonli verilen
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sanat egitiminde gocugun yeteneklerini tespit etmek ve gelismesi icin de &nemlidir. Ozellikle 6zel okul ve
bazi devlet okullarinda da olusturulabilen kullip galismalarinda farkh kultplerin 6n plana ¢ikmasinda da
etken, Universitedeki atdlye c¢esitliligi zenginliginden kaynaklanmaktadir. Okullarda yaraticihigin
gelistirilmesinde en 6nemli ¢alisma alanlarindan biri olarak gorilen sanat ve is egitimi, gerek calisma
bicimi, gerek bu calismalarda kullanilan arag, gere¢ bollugu ve gerekse 6grenciye sagladigl ¢alisma
serbestligi sayesinde kuskusuz 6teki dersler arasinda ¢ok dnemli bir yere sahiptir (Sari, 2000) ve bu goris
ogretmenler tarafindan da paylasiimaktadir. Arastirmada ¢ok yonli egitimin yaraticilik Gzerindeki olumlu
etkisi seklinde ulasilan bu sonuca Uysal (2005) tarafindan da deginilmektedir.

Arastirmanin temel sonuglarindan bir digeri, atolye surelerinin bu siirece katkisina iliskindir.
Ogretmenlerin % 72’sinin atdlye siirelerini yetersiz olarak nitelemeleri gerekli yeterliklerin kazandiriimasi
agisindan énemli bir soruna isaret etmektedir. Ogretmenler, atdlye siirelerinin yetersizligin egitimin
hizlandirlmis bir sekilde strdirilmesi ve verimin didsmesi gibi sonuglar dogurduguna deginmisler,
gerekli becerilerin kazanilmasi icin sart olan pratik yapma konusunda sikintilar oldugunu belirtmislerdir.
Bu calismada ulasilan bu sonug, Ozsoy ve Sahan (2009), Buyurgan (2007) ve Kavuran (2003)'in
¢alismalarinda ulasilan sonuglari desteklemektedir. Arastirmalarin genel sonucu ders saatlerinin
arttirlmasi yénindedir.

Bu ¢alismanin ortaya koydugu en 6nemli sonuglardan birisi de Endiistriyel Tasarim Anasanat Dalinin
ETE yeterliklerinin kazandirilmasi konusunda énemli bir role sahip oldugu gérusiadir. Arastirmaya katilan
ogretmenler, RIOLP icerigindeki atdlyelerden endiistriyel tasarim atélyesini bu yeterliklerin
kazandirilmasi agisindan en islevsel atolye olarak siralamis ve atdlyenin katkilarina dair birgcok neden
belirtmislerdir. Ayrica RIOLP ile ilk ve ortadgretim programlari arasindaki paralellik agisindan
degerlendirmelerinde ise endistriyel tasarim atdlyesi mezunlarinin bu programlarin birbirleriyle daha
cok paralellik gosterdigine dair gorisleri de bu durumu desteklemektedir. Endistriyel tasarim atolyesi
mezunlarinin kendi uygulamalari hakkindaki olumlu yargilari ile ortaya ¢ikan bu sonug, bu atélyeden
mezun olmayan 6gretmenlerin endistriyel tasarim mezunu 6gretmenlerin faaliyetlerine iliskin olumlu
yondeki gozlemleri ile de desteklenmistir. Ogretmenler, “Resim-is” bitiinliigiindeki genel cercevede
“Endustriyel Tasarim” Atolyesinin varliginin yadsinamayacagini, 6grencilerin ¢ boyutlu ¢alismalardan
etkilendikleri icin 6grenmeye daha merakl ve yaratici olduklarini ve bunun da ETE yeterliligine kavusmus
O0gretmenler tarafindan kolaylikla saglanabilecegini savunmuslardir. Endistriyel tasarim yeterliliginin
kazanilmasi, daha zevkli daha ilging ve daha renkli projeler iretilebilme adina hem 6grenci hem de
O0gretmen igin daha keyifli bir 6§renim hayati saglayabilme agisindan dnemlidir. Ayni sekilde genis bir
hayal giciine ve bulundugu durumu olumlu bir hale getirebilmek icin gerekli pratik malzeme bilgisine
sahip olmak bir 6gretmen icin cok 6nemlidir. Arastirma sonuglari bu yeterligin kazandiriilmasinda Resim-
is Ogretmenligi Anabilim Dali endistriyel tasarim atdlyesinin énemli bir potansiyele sahip olduguna
isaret etmektedir. Ogretmenlerin, endistriyel tasarim atélyesi ile ilgili olarak dile getirdikleri temel
kazanimlardan bir digeri ise bu atélyelerin yaraticilik Gzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu seklinde
ifade edilebilir. Glinlimizde endistriyel tasarim atdlyesine genis bir perspektiften bakilacak olursa; bu
icerigin yaratici konu ve tekniklere yer verilerek 6zellikle gocugun zeka ve yetenek gelisimini destekledigi,
bireyin gerek bireysel 6zelliklerinin gerekse yeteneklerinin farkina varmasini ve gelistirmesini sagladigi
sdylenebilir. Ogretmenlerin endiistriyel tasarim atdlyesinin son derece yaratici bireylerin yetismesine
olanak sagladig goriisiinde hemfikir olduklari gériilmektedir.

Ogretmenlerin RiOLP’de yapilan diizenlemeler kapsaminda gergeklestirilen ikinci sinifta branslasma
degisikligine karsi genel olarak olumsuz distindkleri, is ve tasarim dersinin endistriyel tasarim atélyesi
olarak degistirilmesini ise olumlu karsiladiklari tespit edilmistir. Branslasmaya iliskin olumsuz gorislerin
bu sekilde gerceklesen bir egitimin tek alanda uzmanlasma saglamasi ve sonugta 6gretmenlik
mesleginden uzaklasiimasina yol acmasi lizerine odaklandigi goriilmektedir. Ogretmenler, egitim
fakilteleri kapsaminda yer alan bu egitimin 6gretmen yetistirmeye odaklanmasi gerektigini, dolayisiyla
tek alanda uzmanlasmak yerine tiim atélyelerden belirli bir oranda bilgi ve beceri kazanilmasi gerektigini
vurgulamislardir.  Ogretmenlerin  RIOLP’de gerceklestirilen degisikliklere iliskin olumlu olarak
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degerlendirdikleri husus ise is ve tasarim atolyesinin endlstriyel tasarim atdlyesi olarak diizenlenmesidir.
Ogretmenlerin yorumlarinda da gorildigi gibi resim dgretmenligindeki is ve tasarim atélyesi icerik
olarak farkhlasirken, yerini 6gretmenlige isik tutan igerikle yogrulmus olan endistriyel tasarim atdlyesine
birakmistir. Endistriyel tasarim atélyesi yaraticiligl daha 6n plana g¢ikaran, ¢ok farkli malzeme bilgisini
iceren, bireysel farkhliklara 6nem veren, coskulu, motive eden, alaninda iyi yetismis, sanati seven
anlayan bireyleri yetistirmeye yol gosteren bir atélyedir. Ayni zamanda 6gretmenlerin edindikleri bilgi ve
becerileri hayatlarina da yansitabildikleri ve belki de en 6nemli kazanimlarindan birisi olan elestirel bakis
acisini gelistiren bir atdlye olmustur. Cogu 6gretmenin degindigi gibi bu atélye, 6gretmenlikte en fazla
kullandiklari ve 0Ogrencilerin de en ¢ok zevk aldig atdlyelerden birisi konumundadir. Geleneksel
yontemler mutlaka farkli materyallerle desteklenmelidir (Polat, 2013). ilkégretim ve ortadgretim
kademesinde daha &nce Resim-is olarak yer bulan ders, ismi degistirilerek Gérsel Sanatlar olmus ve
kapsami da genislemistir. Ders ismi daha kapsamli hale gelirken resim/g6rsel sanatlar 6gretmeni
yetistiren kurumlarda zorunlu se¢cmeli atolyeleri ile birlikte tek atélyeye indirilmesi dersin adi ile ters
dismekte c¢linkli donanim eksikligini getirmekte oldugu da inceleme sonucunda ortaya ¢ikmistir.
Ogretmenlerin de hemfikir oldugu gibi anasanat atdlyenin yaninda tiim atélyelerin egitiminin de
alinmasinin 6nemli oldugu yénundedir. Ayrica 2. sinifta tim dallari géren 6gretmen adayi kendini daha
iyi tanimasiyla 3. sinifta daha uygun atélyeyi segme sansini da yakalamis olacaktir. Kiprik’in de dedigi gibi
basari ve performansin iyi dizeyde olmasi igin 6grencilerin yeteneklerinin dogru tespiti 6nemlidir (Kiprik
ve Sirin, 2012). Yasanilan sosyo-ekonomik g¢evrenin verdigi imkanlar igerisinde yasayabilecek
problemlerle alternatif ¢ozimler lUretebilme yetileri gelistirici, cok yonli egitim énemlidir. Tek alan sanat
dali mezunu Ogretmen adaylarinin bazi temel bilgi ve becerilerden yoksun oldugu kesindir.
Ogretmenlerin bu isaret ettikleri temel sonuclardan birisi de bu degisikligin Teknoloji Tasarim derslerine
olan katkisi Uzerindedir. Disiplinler arasi galismalarda da atdlye cesitlilikleri ve kazanimlar dnemlidir.
Yapilabilecek seyler cogaldik¢a paylasimlarla zengin bakis agilari da gelisecektir.

Ogretmenlerin, ETE yeterliklerinin kazandiriimasi konusunda RiOLP’e ydnelik bazi éneriler sunduklari
belirlenmistir. Genel olarak programin gelistirilmesi, akademisyenler, egitimin amaci, egitimin yontemi,
egitim ortamlari ve kurumlar arasi isbirligi cercevesinde gelistirilmistir. Adi gecen vyeterliklerin
kazandirilmasi konusunda 6gretmenlerin en sik degindikleri konulardan birisi programlarin gelistirilmesi
Gzerine temellendirilmistir. Bu konuda 6gretmenlerin en sik dile getirdikleri hususlar her anasanat
atolyesinden ders alinma imkaninin sunulmasi, 1998 oOncesi yapinin model alinmasi, atolye ders
saatlerinin arttirlmasi olarak belirmistir. Bununla birlikte bazi 6gretmenler endistriyel tasarim
atolyesinin, bir 6gretmen ise resim atolyesinin zorunlu ders olmasini 6nermistir. Bunun disinda
ogretmenlerin farkli konularda dersler eklenmesine yonelik 6neriler de mevcuttur. Bu konuda staj
sirelerinin uzatilmasina ve formasyonla ilgili derslerin eklenmesine iliskin Oneriler de getirilmistir.
Programlarda uygulamaya daha ¢ok yer verilmesi gerektigine dair bulgu Ayaydin (2011)in ¢alismasinda
da tespit edilmistir. Ogretmenler akademisyenlerle ilgili olarak mesleki donanimlarinin saglanmasi,
tiniversite kadrolarinin gelistirilmesi gerektigini dile getirmisken egitim ortamlarinin 6zellikle malzeme
acisindan gelistirilmesi gerekliligine dikkat ¢cekmislerdir. Gelisen teknolojiyle birlikte tim atolyelerde
oldugu gibi burada da igerik ve malzeme kullanimlari agisindan, siirekli kendini glincelleyebilmek adina,
gerekli imkanlar sunulmalidir. iz Béliikoglu (2002) ve Zeren (2006)in de belirttikleri gibi bilgi caginin
gerekliliklerinin ve teknoloji imkanlarinin sanat egitimi ortamlarina yansitilmasi, egitimin bu imkan ve
gereklilikler cercevesinde diizenlenmesi gerekmektedir. RIOLP’nin amac¢ ve kapsam olarak ilk ve
ortaokullarin programiyla paralellik gosterecek sekilde yeniden yapilandirilmasi, ders igeriginin ve
saatinin oturmamasi ve bu kapsamda programin tekrar ele alinmasi ihtiyaci degerlendirilmelidir.
Programlar, 6grencilerin algisal, yorumsal, ¢6ziimsel yetilerini gelistirici sekilde dliizenlenmeli ve yaratici
etkinlikleri kapsayan uygulamalari icermelidir. Ayrica Eldemir’in de dedigi gibi sanat egitiminde meslek
bilgisi derslerinin 6grenciyi stirekli aktif kilan yapida tasarlanmasi 6nemlidir (Eldemir, 2011).

Program ders ve ders icerikleri degisirken bu dersleri verecek 6gretmen adaylarinin donanimlari ve
hangi atolyeden ciktiklari 6nemlidir. Bu nedenle Teknoloji Tasarim dersine girecek 6gretmenlerin egitimi
de &nemli olmalidir. Ogretmen adaylarinin 6grencilik dénemlerinde ETE’nin dneminin hem 6gretmenlik
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ve hem de gilnlik isleyisimizdeki yerinin farkinda olmalari saglanmalidir. Gokay Yilmaz (2009)'in da
belirttigi gibi davranislar gerektigi zaman ve yerde uygulayabilmek gereklidir. Ogrencilerin; dolayisiyla
gelecegi olusturacak genglerin, duygu ve dislincelerini kendini rahat ve 6zgiirce ifade edebilmek,
algilama ve anlatim giiclinu de gelistirebilmek adina sanat egitimi son derece 6nemlidir. Egitim sistemi
sanatsal alanlarda bireyin yaraticiigina ve yeteneklerine daha ¢ok yer vermeli ve 6nemsemelidir.
Ogretmen adaylarinin arastirmaci-gelistirici-yaratici-géziimleyici bireyler olarak mezun olmalari gerekir.
Sanatta 6zgurlik ve yaraticiik 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmen, yaptirmak istedigini degil, cocugun
becerilerinin farkinda olup onun yapmak istedigini yapmasina rehberlik eden, kesfeden, costuran ve yol
gosteren olmalidir.

Sanatin toplumun gelismesi agisindan 6neminin biyik oldugu herkes tarafindan bilinmektedir.
Mustafa Kemal Atatirk’in de dedigi gibi sanatsiz kalan milletin hayat damarlarindan biri kopmus
demektir. Sanata verilen 6nem sanatgli yetistirmekten o6te ilkogretimde bakmak degil goérmeyi
ogretmekten gecer, herkes bakar fakat herkes goremez. Dolayisiyla donanimli 6gretmenlerimizi
yetistirmek farkh bakis acilari ile onlari mezun etmek son derece énemlidir. RIOLP &grencilerin toplum
icerisindeki birey olma siurecinde 6nemli roli olan entelektiiel ve estetik donanimlarin saglanmasinda
temel ve ayni zamanda sonug olan basarinin elde edilip strdirilebilir hale gelmesinde énemli bir arag
olan aktif uygulama calismalarini icinde barindiran Resim-is Ogretmenliginin hassasiyetinin en st
diizeyde bilinmesi ve gz ardi edilmemesi gerekir. Son olarak bu arastirmada elde edilen sonuglarin,
arastirma yaklasiminin dogasi geregi bir genelleme amaci tasimadigi ve sadece Marmara Universitesi
Resim-is Ogretmenligi Anabilim Dalindan mezun olan resim is 6gretmenlerinin gérisleri ve deneyimleri
kapsaminda degerlendirilmesi gerektigi dikkate alinmalidir.
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Introduction

Assessment and evaluation are important parts of educational process. Whether a curriculum
creates the desired effect or not on students’ knowledge, skills, and attitudes determined by means of
assessment and evaluation. Continuous assessment and evaluation of the educational processes enables
educators to identify the problems and take necessary actions at all stages of the process (MEB, 2006).

As an integral part of a curriculum, assessment and evaluation have important role in students’
learning. A qualified assessment and evaluation system should be able to reflect what students really
know, and provide information about students’ processes of learning. The system also should produce
ideas about how can students learn better. According to traditional viewpoint, teacher is the only
decision maker and the director of assessment and evaluation activities. However, with this type of
assessment, it is not possible to observe what processes students go through when learning, and how
they analyse information and construct knowledge (Oncii, 2009).

Turkish Education System has been revised by reconstructing teaching programs according to
constructivist learning theory as of the 2005-2006 academic year. Parallel with the revised curricula, a
number of innovations in the assessment and evaluation practices have been introduced. Accordingly,
alternative approaches, which are based more on processes rather than the products of learning, have
begun to replace the traditional assessment and evaluation practices. (EARGED, 2006; MEB, 2004).

Teachers assess their students for two primary purposes : (1) monitoring students' learning and
make the necessary changes for both individual and for all class members (2) grading students after
teaching a semester (Ozcelik, 2010). Alternative assessment practices bring about three dimensions in
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students' social literacy. First, the ideas and concepts in the minds of the students are exposed. Second,
the development of students' analysis, evaluation, and synthesis skills are monitored. Third, students
who complete alternative assessment activities improve their skills of generating broad-scale
conclusions by linking new information with existing knowledge (Nelson & Drake, 1997).

Aksu (2008) indicated that alternative assessment techniques have major advantages over
traditional assessment techniques. Nevertheless, some research studies reveal that teachers do not
prefer to use these techniques much. Some studies report that teachers use alternative techniques
rarely because they don’t have sufficient knowledge about these techniques (Akgadag, 2010; Saglam-
Arslan, Avci, & lyibil, 2008; Yapalak, 2009; Yayla, 2011). The reason for teachers’ being more apt to
traditional assessment methods might be related to their lack of confidence in preparing, applying, and
grading processes of alternative assessment techniques (Caliskan & Kasiksiz, 2010).

According to Sandford and Hsu (2013), the use of alternative assessment and evaluation does not
bring a great solution for the problems of education. However, Orhan (2012) and Vurkaya(2010) studies
revealed that alternative measurement and assessment techniques, whether separate or integrated
with other approaches, have positive effects on student achievement, retention of knowledge, and
attitudes towards the courses. In this study, teachers’ practices of alternative assessment techniques
will be investigated. This study is different from the previous studies related to the subject in the sense
that it is conducted with a sample consisting of both science teachers and classroom teachers.

The aim of this study is to examine classroom teachers’ and science teachers’ practices of alternative
assessment techniques and whether there is a difference in the frequencies of use of alternative
assessment applications with regard to teachers’ gender, branch, year of experience, and type of school
they have graduated. Research questions are as follows:

1. How often classroom teachers and science teachers are using alternative assessment techniques?

2. Are there any differences in frequencies of teachers’ use of alternative assessment techniques

with respect to gender, branch, years of teaching experience, and type of school they graduated?

3. What are the difficulties that classroom teachers and science teachers encounter when using

alternative assessment techniques?

4. What kind of applications classroom teachers and science teachers do after they complete the

assessment process.

5. Which assessment approach are the teachers disposed to?

Method
Research Design

This study is a descriptive study with a general survey model, since a survey is conducted on the
sample in order to have an overall judgment about the universe (Karasar, 2005). Some research
questions were answered by using qualitative research techniques.

Participants

The sample of this study consists of 75 classroom teachers and 40 elementary school science
teachers, majority of whom work in Aksaray (N=92) city centre schools. Twenty three of the teachers
participated in the study from different provinces by means of online forms. The sample is easy to reach
sample. This sampling method adds speed and practicality to a research (Yildirim & Simsek, 2005).

Instrument

Data was collected by using a questionnaire developed by the researchers. When preparing
guestionnaire, a literature review was conducted and questionnaires previously used in other studies
related to the subject were examined (Kanatli, 2008; Orhan, 2007). The questionnaire consists of three
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sections. First section is related to personal characteristics of the teachers (gender, branch, years of
teaching experience, faculty of graduation). Second section includes open ended questions related to
the teachers’ classroom applications of assessment. Third section includes a 4 point Likert type scale
consisting of 17 items representing the alternative assessment techniques (performance task, drama,
poster, structured grid, etc). Teachers are asked to indicate the frequency of use for each technique
(1=never, 2=rarely, 3=sometimes, 4= very often).

Content validity of an instrument is related to extent to which it measures what it actually intended
to measure (Balci, 2004). Open-ended questions in the questionnaire were examined by a faculty
member who is a specialist in the field and two teachers in order to determine whether questions are
relevant for the purposes of the research and revised according to their suggestions. In addition, a pilot
study with five teachers was performed to see whether the language and wording of the questions are
clear and understandable. Responses of the teachers were examined by the researchers and the field
specialist to determine whether the answers are compatible with the aims of the research and it was
decided that the current wording of the questions are adequate.

Data Analysis

Data was analysed by using SPSS software. Descriptive statistics such as frequency and percentage
were used to analyse the teachers' personal and professional information, and the frequency of use of
alternative assessment techniques. Chi-square ()(2) test was conducted to determine whether there are
significant differences in frequencies of use of the alternative assessment tools with respect to gender,
branch, years of teaching experience and type of graduated school. Responses to open-ended questions
were analysed by conducting content analysis. To ensure the reliability of the research, questionnaire
forms were analysed by each researcher independently. Furthermore, the responses to open-ended
questions with the teachers' own handwriting has improved the reliability of the present research.

Results

This study determined in-service classroom and science teachers’ frequency of use of alternative
assessment techniques and their views about these techniques. Results of the study showed that the
most frequently used techniques are worksheets (67 %) and performance assessments (62.6 %). Less
frequently used techniques are peer assessment (16.5 %), diagnostic tree (18.3 %), structured grid
(19.1%), and portfolio (29.6%).

According to the results of the study, there is a significant difference in frequencies of use of
alternative techniques between male and female teachers. According to the results, portfolio ()(2=8.698,
p=.034), concept map ()(2=11.825, p=.008), demonstration ()(2=1O.531, p=.015) and interview ()(2=9.096,
p=.028) are used by female teachers more frequently than male teachers. Significant differences were
found in frequencies of teachers’ use of some alternative assessment techniques with regard to their
teaching fields. Classroom teachers’ used self-evaluation (X2=16.732, p=.001), poster ()(2=10.629,
p=.014), semantic features analysis (}’=15.184, p=.002) and worksheets (x’=11.036, p=.012) more
frequently than science and technology teachers. The results of this study showed that there were no
differences in frequency of use of alternative techniques with regard to faculty of graduation. The
results of the study also showed that the frequency of use of peer evaluation ()(2=24.703, p=.000), self-
evaluation ()(2=15.862, p=.015), and diagnostic tree ()(2=15.808, p=.015) differed by teachers’ years of
teaching experience.

Most of the teachers (59%) participated in this study indicated that they had difficulty in practicing

the alternative assessment techniques due to time constraints, crowded classrooms, concerns of
objectivity, negative effects of parents, and insufficient knowledge about these techniques. Thirty three
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percent of the teachers, however, reported that they did not have difficulties in application of the
alternative techniques.

In answering the question related to the applications done by the teachers when the assessment
result shows that students have insufficient knowledge or misconceptions, majority of the teachers
(74.8%) reported that they re-teach the subject; some teachers stated that they perform another
assessment by using different techniques (17.4%); and a few teachers (4.3 %) reported that they try to
make corrections immediately after the assessment.

A large part of the teachers (44 %) reported that they were more disposed to traditional techniques
because they are used to traditional techniques, and they believe that they are more objective and time
saving. On the other hand, a significant amount of teachers (33%) reported that they are disposed to
alternative techniques since they think alternative techniques take into consideration of individual
differences more than the traditional techniques, provide more detailed information on students’
learning, enable students to express themselves better, and that teachers should keep pace with
innovations in the field of education.

Discussion, Conclusion & Implementation

This study determined in-service classroom and science teachers’ frequency of use of alternative
assessment techniques and their views about these techniques. Results of the study showed that most
frequently used techniques are worksheets and performance assessments. This finding is consistent
with previous studies done in this subject. (Anil & Acar, 2008; Kanatl, 2008; Kaya, Balay & Gogen, 2012;
Okur & Azar, 2011; Simsek, 2011, Yesilyurt, 2012). The finding that one of the least preferred techniques
is peer assessment is consistent with other studies (Adanali & Doganay, 2010; Celikkaya, Karakus, &
Oztiirk, 2010). Some studies also indicate that structured grids are less frequently used because teachers
have not enough information about the technique. (Kanatli, 2008; Karamustafaoglu, Caglak & Meseci,
2012; Kaya, et al., 2012; Okur, 2008; Okur & Azar, 2011; Simsek, 2011). Portfolio is also among the less
preferred techniques in Turkey. However, as Sandford and Hsu (2013) found in their study that,
although alternative techniques have not so big effect, portfolio use creates a significant impact on
student learning.

The reason for less frequent use of structured grid and diagnostic tree is attributed to the lack of
knowledge about these techniques by teachers in some studies. (Ak¢adag, 2010; Saglam-Arslan, et al.,
2008; Yayla, 2011; Yapalak, 2009). However, as Karahan (2007) study suggested that these techniques
have a positive effect on students’ achievement. Some studies showed a need for organizing in-service
seminars and workshops to introduce these techniques to teachers. (Anil & Acar, 2008; Celikkaya et al.,
2010; Coruhlu, Nas, & Cepni, 2009). Indeed, effective in service training’s improving the effectiveness of
assessment and evaluation process is among the findings of studies (Coruhlu, et al., 2008; Senel, 2008).

The result of the study showed that there is a significant difference in frequency of use of alternative
techniques by gender of the teachers. According to the results, portfolio, concept map, demonstration
and interview techniques are used by female teacher more frequently than male teachers. Some studies
show that female teachers have also more positive views on these techniques. (Karamustafaoglu et al.,
2012; Okur & Azar, 2011).

The results of this study showed that there is a significant difference in frequency of teachers’ use of
alternative assessment techniques according to their teaching fields in terms of self-evaluation, poster,
semantic features analysis and worksheet. Classroom teachers use these techniques excluding posters
more frequently than science and technology teachers. This might be because primary school textbooks
and student workbooks contains many applications of these techniques and teachers can reach them
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easily. Besides, these techniques might not be suitable for assessing some topics of science in the upper
elementary grades.

The result of this study showed that there were no differences in frequency of using alternative
techniques in terms of faculty of graduation of the teachers. Some of the previous studies revealed the
same result (Kaya, et al., 2012; Karamustafaoglu, et al., 2012; Okur & Azar, 2011). However, in one study
by Kanatl it was shown that the teachers graduated from faculties other than Faculty of Education have
more positive views about using alternative techniques.

The results of the study also showed that the frequency of use of peer evaluation, self-evaluation,
and diagnostic tree differed according to the teachers’ professional experience. Kanatli (2008) and
Karamustafaoglu et al. (2012) studies suggested that novice teachers’ views on alternative techniques
are more positive than more experienced teachers. On the other hand, some other studies showed that
senior teachers’ knowledge level on them and the frequency of using them were higher than the novice
teachers. (Kaya, et al., 2012; Okur, 2008; Okur & Azar, 2011). The present study, consistent with the
later group, suggests that senior teachers’ self-efficacy beliefs might be stronger than the novice
teachers in general and in using new techniques.

Most of the teachers (%59) participated in this study indicated that they had difficulty in practicing
the alternative assessment techniques due to time constraints, crowded classrooms, concerns of
objectivity, negative effects of parents, and insufficient knowledge on these techniques. Some previous
studies support this finding. (Anil & Acar, 2008; Baki & Birgin, 2002; Okur, 2008; Orhan, 2007; Saglam-
Arslan, Devecioglu-Kaymakgi, & Aslan, 2009; Yesilyurt, 2012). In other studies, teachers indicated that
these new techniques are time consuming, and that it is difficult to use them in the limited class hours
(Aksu, 2008). Another study by Ercan and Altun, revealed that teachers find these techniques hard to
implement already and the classrooms being crowded make it harder to use (cited by Gomleksiz &
Bulut, 2007).

Some studies suggested that teachers are more disposed to traditional assessment techniques (Anil
& Acar,2008; Celikkaya, et al., 2010; Coruhlu, et al., 2009; Kirman, 2008; Kocaarslan, 2012; Okur, 2008;
Yesilyurt, 2012). However, the present study showed that teachers partly moved away from traditional
assessment techniques towards alternative techniques.
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Makale Bilgisi Oz

Bu arastirma sinif 6gretmenleri ile fen bilimleri 6gretmenlerinin alternatif 6lgme

DOI: 10.14527/pegegog.2014.006 degerlendirme tekniklerini hangi siklikta kullandiklarini ve alternatif teknikleri kullanma

Makale gegmisi: sikliklarinda cinsiyet, brang, kidem ve mezun olduklari okul tiri sikliklarina gére bir
Gelis 13 Temmuz 2013 farkhhk bulunup bulunmadigini belirlemek amaciyla yapilmistir. Calismada ayrica
Dizeltme 11 Kasim 2013 O6gretmenlerin alternatif 6lcme ve degerlendirme teknikleri hakkindaki gorusleri ve
Kabul 27 Ocak 2014 6lgme degerlendirme sonunda yaptiklari geri bildirim uygulamalarina iligkin bilgiler de

toplanmistir. Calisma 2012- 2013 egitim-6gretim yilinda gogunlugu Aksaray ili Merkez

ilce ilkogretim okullarindan olmak lizere toplam 75 sinif 6gretmeni ile 40 fen bilimleri
Ogretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan
gelistirilen 3 acgik uglu soru ve 17 likert tipi sorudan olusan anket formu ile toplanmistir.
Gergeklestirilen analiz sonuglarina gore 6gretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme
araclarini kullanma sikliklarinin cinsiyete, bransa ve hizmet yilina bagl olarak farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulgular dogrultusunda bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar kelimeler:

Fen Bilimleri dersi,
Olgme ve degerlendirme,
Olgme ve degerlendirme
teknikleri.

Giris
Olgme ve degerlendirme, egitim ve dgretimin dnemli bir parcasidir. Egitimde, programlarin istenilen
basarlyl gosterip géstermedigi, 6grencilerden beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip gelismedigi,

dlcme ve degerlendirme yoluyla tespit edilir. Olgme ve degerlendirme ile egitim ve 8gretim siirecinin
surekli izlenmesi her asamada ortaya ¢ikan sorunlari tespit ve diizenleme imkani verir (MEB, 2006).

Degerlendirme, 6gretme ve 6gretmenin etkililigini belirlemek amaciyla yapilan, egitimle ilgili verilerin
toplanmasini ve yorumlanmasini iceren sistematik bir slrectir. Degerlendirme bir yargilama islemidir ve
6lgme sonucunun bir dlgitle karsilastiriimasina dayanir (MEB, 2005). Okul programlarinin ayrilmaz bir
parcasini olusturan degerlendirme 6grencilerin egitiminde ¢ok 6nemli bir role sahiptir. Gegerligi ve
givenirligi yliksek olgiimlere dayal olarak 6grenciler hakkinda saglkl kararlara ulasabilmek iyi bir dlgme
ve degerlendirme siirecini gerektirir. iyi bir élgme degerlendirme sistemi dgrencinin neyi bildigini
gosteren, 6grenme siirecini planlamaya yardimci olan, 6grencilerin nasil daha iyi 6grenebilecegi ve daha
iyi yapabilecegini betimlemeye yardim eden ve 6grencinin 6grenme sireci hakkinda bilgi saglayan
nitelikte olmalidir. Degerlendirme bir siire¢ olarak ele alinmal ve bu siireg icerisinde 6grencinin hem
akademik basarisi hem de gelisimi sirekli izlenmelidir. Geleneksel olan anlayista, 6gretmene
degerlendirme etkinliginin tek belirleyicisi ve yulruticlsli roli verilmektedir. Bu tiir degerlendirme
anlayisinda 6grencinin bilgiyi 6grenirken nasil bir yol izledigi, nasil diisind(igi, nasil analizler yaptigi ve
bilgiyi nasil yapilandirdigi ve diger insanlarla nasil iletisim kurdugu gézlenememektedir (Oncii, 2009).

Ogretmenler 6grencilerini baslica iki amacla degerlendirirler: (1) 6grencilerin dgrenmelerini izleme ve
hem bireysel hem de tim siniflar i¢in 6gretimde gerekli degisiklikleri yapma ve (2) 6gretimin bir donemi
sonunda 6grencilere not verme (Ozgelik, 2010). Olgme degerlendirme programin 8gelerinden
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6grenmenin niteligini belirleyen énemli bir unsur olduguna goére nasil uygulandigl 6nem arz etmektedir.
Tark Egitim Sistemi 2005-2006 Ogretim yili itibariyle yapilandirmaci 6grenme kuramina gore 6gretim
programlari dizenlenerek degistirilmistir. Degisen program ile birlikte 6lgme degerlendirme
uygulamalarina da birtakim yenilikler getirilmistir. Bu yenilikler ile 6lgme ve degerlendirme yaklagiminda,
geleneksel yaklasimin unsurlarindan derinligi olmadan ¢ok sayida kavram ve ilkeyi 6grenme, rutin
problemleri ¢6zebilme, ezber bilgi ve yazili materyallerden bilgiyi aynen aktarmanin énemi azalmistir.
Olgme ve degerlendirme etkinlikleriyle &grencilerin {ist diizey becerileri degerlendirilmeye ¢alisiimahdir
(MEB, 2006). Programlardaki bu degisimin hedeflerine bagh olarak 6lgme-degerlendirme yaklasimlarinin
da farkhlagtigi gorilmektedir. Buna gore, belirlenen hedeflere yonelik olarak geleneksel 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlarinin yerini sirece dayali alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklagimlari
almistir (EARGED, 2006; MEB, 2004).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme uygulamalari 6grencilerin sosyal okuryazarliklarinda en az (g
boyut ortaya cikarir. Birincisi, alternatif degerlendirme sonunda 6grencilerin zihinlerindeki kavramlar ve
fikirler agiga cikar. ikincisi, 8grencilerin analiz, degerlendirme ve sentez becerilerinin gelisimini gésterir.
Uglinciisi, alternatif degerlendirme aktivitelerini tamamlayan &grenciler mevcut bilgileri ile yeni bilgiler
arasinda baglanti kurarak ve genis kapsamli sonuglar ¢ikarma becerilerini gelistirirler (Nelson ve Drake,
1997). Alternatif 6lgme ve degerlendirme yaklasiminin geleneksel 6lgme degerlendirme yaklasimin yerini
almasi ile 6grenme 6gretme siirecinin bir pargasi olan, 6grenme 6gretme ve planlamayi dogrudan
etkileyen ve egitim sisteminin temel 6gelerinden biri olan degerlendirme, fen bilimleri egitiminde farkli
sekillerde kullanilabilir (MEB, 2005).

Tablo 1.
Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda Dederlendirme Agisindan Vurgular.
Daha Az Vurgu Daha Cok Vurgu
Geleneksel 6lgme ve degerlendirme yontemleri Alternatif 6lcme ve degerlendirme yontemleri

Ogretme ve 6grenmeden bagimsiz degerlendirme  Ogretmenin ve 6grenme bir pargasi olan
degerlendirme

Ezbere, kolay 6grenilen bilgileri degerlendirme Anlamli ve derin 6grenilebilen bilgileri
degerlendirme

Birbirinden bagimsiz pargali bilgileri degerlendirme  Birbirine bagl, iyi yapilanmis bir bilgi agini
degerlendirme

Bilimsel bilgiyi degerlendirme Bilimsel anlamayi ve bilimsel mantigi
degerlendirme

Ogrencinin bilmedigini 6grenmek icin Ogrencinin ne anladigl 6grenmek amaci ile

degerlendirme degerlendirme

Donem sonu degerlendirme etkinlikleri Dénem boyunca devam eden degerlendirme
etkinlikleri

Sadece 6gretmenin degerlendirmesi Ogretmenle beraber grup degerlendirmesi ve

kendi kendini degerlendirme

(MEB, 2005).

Turk Egitim Sistemindeki degisikliklerle birlikte uygulanmaya baslayan alternatif oOlgme
degerlendirmeye gecis slrecinde bu konu ile ilgili birgok arastirma yapilmistir. Alternatif 6lgme
degerlendirme tekniklerinin kullanimina iliskin literatiir incelendiginde en sik kullanilan alternatif 6lgme
tekniginin performans degerlendirme oldugu gorilmustir (Adanali ve Doganay, 2010; Anil ve Acar,
2008; Kanath, 2008; Karamustafaoglu, Caglak, ve Meseci, 2012; Kaya, Balay, ve Gogen, 2012;0kur ve
Azar, 2011; Yesilyurt, 2012; Simsek, 2011). En az kullanilan alternatif 6lgme teknikleri olarak
yapilandiriimis grid ve tanilayici dallanmis aga¢ oldugu tespit edilmistir (Kanath, 2008; Karamustafaoglu,
vd., 2012; Kaya, vd., 2012; Okur, 2008; Okur ve Azar, 2011; Saglam, vd., 2009; Simsek, 2011).
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Aksu (2008), arastirmasinin sonuglarinin, alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin geleneksel
olgme degerlendirme tekniklerinden ¢ok farkli oldugunu gosterdigini belirtmektedir. Bununla birlikte
bazi arastirmalar geleneksel 6lgme degerlendirme tekniklerinin kullanimindan vazgegilmediginden
bahsetmektedir. Olgme ve degerlendirme calismalarinda égretmenlerin en ¢ok geleneksel élgme ve
degerlendirme tekniklerini tercih ettikleri, alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin bazilarinin
ogretmenler tarafindan iyi bilindigi; fakat bircogu hakkinda 6gretmenlerin bilgi diizeyinin oldukg¢a az
oldugu sonucuna ulasilmistir (Okur, 2008). Alternatif Olgme degerlendirme tekniklerinin az
kullaniimasina iliskin 6gretmenlerin bu teknikler hakkinda bilgi eksiklikleri bulundugu, 6z yeterlikleri
olmadig farkl arastirmalarda desteklenmektedir (Akgadag, 2010; Saglam-Arslan, Avci, ve lyibil, 2008;
Yapalak, 2009; Yayla, 2011). Ogretmenlerin bildikleri teknikleri kullanmada kararhlik gésterdikleri,
bildiklerini yeni karsilastiklari durumlara uyarlamaya galistiklari distindlebilir (Cepni ve Coruhlu 2010).

Ogretmenler, 2005 yilindan bu yana uygulanmakta olan alternatif élgme ve degerlendirme
tekniklerini gerektigi gibi uygulama yoniinde aradan gecen siireye ragmen halen sorun yasamaktadirlar.
Ogretmenlerin geleneksel ydnteme yaygin olarak basvurmalarinin nedeni bu yéntemi hazirlamada,
kullanmada ve degerlendirmede kendilerini daha yeterli hissetmelerinden kaynaklanabilir (Caliskan ve
Kasiksiz, 2010). Bu nedenle, yapilandirmaci 6grenme kurami temelli programlarla uygulanmaya baslayan
alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin 6gretmenler tarafindan ne 6lglide bilindigi, uygulandigi
ve bu tekniklere iliskin egitim ihtiyacinin ne diizeyde oldugu somut arastirma bulgulari ile desteklenmesi
gerekmektedir (Kaya, vd., 2012).

Literatir incelendiginde alternatif 6lgme teknikleri ile ilgili bilgi eksikliklerinin hizmet ici egitimlerin
yetersizliginden ve verimsiz bir sekilde uygulanmasindan kaynaklandigi tespit edilmistir (Anil ve Acar,
2008; Celikkaya, Karakus, ve Oztiirk, 2010; Coruhlu, Nas ve Cepni, 2009). Ote yandan Senel (2008)
alternatif dlgme degerlendirme ile ilgili yaptigl arastirmada hizmet igi egitim kursunun 6gretmenlerin
alternatif o6lgme-degerlendirme tekniklerini derslerinde kullanmalari konusunda olumlu etkide
bulundugu ve 6gretmenlerin bu teknikleri siniflarinda istekli olarak kullandiklari sonucuna varmistir.

Sandford ve Hsu (2013)’'e gore alternatif degerlendirmenin kullanimi degerlendiriciler ile
degerlendirme disiplininde biiyiik bir ¢dziim getirmeyecektir. Ote yandan Orhan (2012)ye gére
alternatif 6lgme ve degerlendirme teknikleri ister ayri ayri, ister karma olarak ele alinsin arastirma
bulgularina gére hemen hemen hepsinde alternatif 6lgme ve degerlendirme tekniklerinin 6grenci
basarisini, bilgilerin kaliciligini ve derse yonelik tutum ve gorislerini olumlu yonde arttirmaktadir.
Vurkaya (2010)’a gore alternatif sire¢ degerlendirme etkinliklerinin 6grenci basarisina pozitif bir etki
yaptigl konusundaki duslinceleri glglendirmektedir. Bu arastirmada 6grenci basarisini arttirdigi
varsayllan ve yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olan alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinin
o6gretmenler tarafindan uygulanma diizeyi arastirilacaktir. Bu calisma hem sinif 6gretmeni hem de fen
bilimleri 6gretmenleri ile yapilmasi dolayisiyla alanda yapilan 6nceki ¢alismalardan farklidir.

Bu galismanin amaci sinif 6gretmeni ve fen bilimleri 6gretmenlerinin alternatif 6lgme degerlendirme
tekniklerini kullanimlarinin cinsiyete, branslarina, kidemlerine ve mezun olduklari okul tiriine gore
degisimini ve alternatif 6lgme tekniklerini uygulama durumlari incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Sinif 6gretmeni ve fen bilimleri 6gretmenleri alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerini ne

siklikta kullanmaktadirlar?

2. Sinif 6gretmeni ve fen v bilimleri 6gretmenlerinin alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerini
kullanimlari cinsiyete, branslarina, kidemlerine ve mezun olduklari okul tiirine gére degismekte
midir?

3. Sinif 6gretmeni ve fen bilimleri 6gretmenlerinin alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerini
kullanirken karsilastiklari gligliikler nelerdir?

4. Sinif 6gretmeni ve fen bilimleri 6gretmenleri 6lgme degerlendirme sonucglarina gore ne tir
uygulamalar yapmaktadirlar?
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5. Sinif 6gretmeni ve Fen bilimleri 6gretmenlerinin 6lgme degerlendirme yontemlerine egilimi ne
yondedir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirma genel tarama turiinde betimsel bir ¢ahismadir. Genel tarama modelleri, ¢ok sayida
elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin timi ya da
ondan alinacak bir grup Gzerinde yapilan dizenlemelerdir (Karasar, 2005: 79). Ayrica arastirmanin 3., 4.
ve 5. alt problemlerinde nitel ¢éziimleme teknikleri kullaniimistir.

Katilimcilar

Arastirma cogunlugu Aksaray ili Merkez ilge ilkogretim okullarindan olmak Uzere toplam 75 sinif
dgretmeni ile 40 Fen bilimleri dgretmeni ile gergeklestirilmistir. Orneklem kolay ulasilabilir durum
orneklemesidir. Bu 6rnekleme yéntemi arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirir (Yildirim ve Simsek, 2005).
Orneklemde farkli illerden &gretmenlerin olmasi online veri toplama yapilmasindan kaynaklanmaktadir.

Ogretmenlerin ¢alistiklari illere gore dagilimi asagida Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Ogretmenlerin Calistiklar Sehirlere Gére Dagihmi.
Aksaray istanbul Konya Sivas Bilecik izmir Toplam
f % f % f % f % f % F % f %
Smif 61 663 2 333 7 636 1 500 1 100 3 100 75 65.2
Ogretmeni
Fen Bilimleri 31 337 4 667 4 364 1 50 0 0 0O O 40 348
Ogretmeni
Toplam 92 80 6 52 11 9.6 2 1.7 1 09 3 26 115 100

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen anket formu kullaniimistir.
Anket olusturulurken éncelikle literatlr taramasi yapilarak daha énce bu amagla hazirlanmis olan baska
anketler incelenmistir (Kanatli, 2008; Orhan, 2007). Anket, 3 bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde
kisisel bilgiler (cinsiyet, brans...), Il. bélimde 3 adet agik uglu soru (Olgme degerlendirme sonunda
ogrencilerde eksik ya da hatali buldugunuz konularla ilgili olarak geri donit saglamada ne gibi
uygulamalar yapiyorsunuz? Aciklayiniz.), Ill. bélimde ise 17 adet alternatif 6lgme degerlendirme
teknigini (performans, drama, poster, yapilandirilmis grid, vb.) kullanma durumlarina yénelik “Sikhkla”,
“Arada sirada”, “Nadiren” ve “Hicbir zaman” seceneklerinden olusan dortli Likert tipi maddelere yer
verilmistir.

Balci (2004) e gore bir 6lgme aracinin igerik-muhtevasini beklenen davranislari ne derecede
6l¢tigiinlin tayin edilmesidir. Anket formundaki agik uclu sorularin amaca uygunlugunu denetlemek igin,
anket alan uzmani bir 6gretim Uyesi ve iki 6gretmen tarafindan incelenerek soru ifadeleri onlar
tarafindan gelen oneriler dogrultusunda yeniden dizenlenmistir. Ayrica bes 6gretmene pilot ¢alisma
vapilarak sorularin dil ve anlatiminin agik ve anlasilir olup olmadigl, verilen yanitlarin sorulardan
amaglananlari yansitip yansitmadigi arastirmacilarla alan uzmani tarafindan incelenerek soru ifadelerinin
gecerli olduguna karar verilmistir.
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Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda gelistirilen anket formu arastirmaci tarafindan okullardaki 6gretmenlere
dagrtilmistir. Ogretmenlerin anketi tamamlamalari ardindan anketler geri toplanmistir. Arastirmaci
elektronik posta yoluyla da veri toplamistir. Toplamda 115 anket formu ile elde edilen verilerin
cogunlugu 92 (% 80) arastirmaci tarafindan okullardaki 6gretmenlere dagitilmistir. Verilerin 23 (% 20)
kadari ise elektronik posta yoluyla elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler bilgisayarda SPSS programi ile 6gretmenlere ait kisisel ve mesleki bilgiler, 6lgme ve
degerlendirme araglarini kullanma siklklari frekans (f) ve yiizde (%) dagilimi olarak belirtilmistir.
Alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanma sikhigi ile cinsiyet, brans, mesleki kidem ve mezun
olunan okul tiri degiskenleri arasinda iliski olup olmadigini sinamak amaciyla iki degiskenli Ki Kare ()(2)
testinden yararlaniimistir. Acik uclu sorulara verilen cevaplar arastirmacilar tarafindan okunarak icerik
analizi yapilmistir. icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar cergevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildinm ve Simsek, 2005). Ogretmenlerin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar
arastirmacilar tarafindan kodlanarak analiz edilmistir. Arastirmanin giivenilirligini saglamak igin anketler
her bir arastirmaci tarafindan ayri ayri bagimsiz olarak incelenmistir. Bununla beraber agik uglu sorulara
verilen cevaplar 6gretmenlerin kendi el yazilariyla sunularak arastirmanin giivenirligi arttiniimistir.

Bulgular
Alternatif Olgme Degerlendirme Tekniklerinin Kullanimina iligkin Bulgular
Kullanma sikhgina iliskin bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler analiz edilerek 6gretmenlerin alternatif teknikleri ne sikhkta
kullandiklari asagida Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3.
Alternatif Olgme Degerlendirme Teknikleri Kullanma Siklig.
Arada . Higbir
Alternatif Teknikler Siklikla Sirada Nadiren zaman Toplam
f % f % f % f % f %

Proje 30 261 58 504 23 200 4 35 115 100
Performans 72 62.6 31 27.0 10 8.7 2 1.7 115 100
Gozlem formu(rubrik) 25 217 50 435 29 252 11 9.6 115 100
Portfolyo(lrin dosyasi) 34 296 38 330 23 200 20 174 115 100
Akran degerlendirmesi 19 165 32 278 38 330 26 226 115 100
Oz degerlendirme 39 339 30 261 29 252 17 148 115 100
Kavram haritasi 57 496 35 304 14 12.2 9 7.8 115 100
Tanilayici dallanmis agag 21 183 48 417 27 235 19 165 115 100
Yapilandiriimis grid 22 191 41 357 27 235 25 217 115 100
Poster 50 435 38 330 25 217 2 1.7 115 100
Gosteri 46 40.0 38 33.0 23 200 8 7.0 115 100
Drama 41 357 39 339 24 209 11 9.6 115 100
Kelime iliskilendirme 58 504 37 322 14 122 6 5.2 115 100
Anlam ¢6ziimleme tablosu 38 330 40 348 23 200 14 122 115 100
Calisma yapragi 77 67.0 23 200 10 8.7 5 4.3 115 100
Bulmaca 68 59.1 35 304 10 8.7 2 1.7 115 100
Gorisme (mulakat) 43 374 36 313 25 217 11 9.6 115 100
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Tablo 3’de 6gretmenlerin alternatif olgme degerlendirme tekniklerini  kullanma sikliklari
incelendiginde en sik kullanilan tekniklerin calisma yapragi ve performans degerlendirme, en az
kullanilan tekniklerin ise akran degerlendirmesi, yapilandiriimig grid, portfolyo ve tanilayici dallanmig
agac oldugu tespit edilmistir.

Alternatif Tekniklerin Kullaniminin Cinsiyete, Bransa, Mezun Olduklari Okul Tiiriine ve Hizmet Yilina
Gore Degisimi
Cinsiyet degiskenine gére alternatif 6lcme ve degerlendirme araglarini kullanma sikligi

Arastirmada belirlenen alt problemlerden 6gretmenlerin cinsiyeti ile alternatif 6lgme degerlendirme
teknikleri kullanma sikligi arasinda iliski olup olmadigl sorusuna ait bulgular asagida sunulmustur.
Cinsiyet degiskenine gore portfolyo, kavram haritasi, gosteri ve gériisme tekniklerinin kullanim siklig
bakimindan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel agidan .05 diizeyinde anlamh bir iliski oldugundan sadece bu
dort teknige iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 4.
Portfolyo (Uriin Dosyasi) Kullanma Sikligi ve Cinsiyet Dediskeni Arasindaki iliski.
Cinsiyet Siklikla Arada Nadiren Higbir Toplam
Sirada zaman
f % f % f % f % f %
Erkek 12 194 22 355 17 27.4 11 17.7 62 100
Kadin 22 415 16 30.2 6 113 9 17.0 53 100
Toplam 34 296 38 33.0 23 20.0 20 174 115 100
¥'(3)=8.698 p=.034

Tablo 4’de goraldigu Uzere Ogretmenlerin cinsiyeti ile alternatif teknikleri kullanma sikligi
bakimindan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel acidan .05 dizeyinde anlamh bir iliski bulundugu
gorilmektedir (p< .05). Bu bulgulara dayanilarak cinsiyetin, portfolyo kullaniminda anlamli bir degisken
oldugu soylenebilir.

Tablo 5.
Kavram Haritasi Kullanma Sikhigi ve Cinsiyet Degiskeni Arasindaki iliski.
Cinsiyet Siklikla Arada Nadiren Hihir Toplam
Sirada Zaman

f % f % f % f % f %
Erkek 22 355 25 403 8 12.9 7 113 62 100
Kadin 35 66.0 10 18.9 6 11.3 2 3.8 53 100
Toplam 57 496 35 204 14 122 9 7.8 115 100
x’(3)=11.825 p=.008

Tablo 5’de gorildigi tGzere 6gretmenlerinin kavram haritasi kullanma sikhgi ile cinsiyet degiskeni
arasinda yapilan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel agidan .05 diizeyinde anlamh bir iliski bulundugu
gorulmektedir(p< .05). Bu bulgulara dayanilarak cinsiyetin kavram haritasi kullaniminda anlaml bir
degisken oldugu soylenebilir.
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Tablo 6.
Gésteri Kullanma Sikligi ve Cinsiyet Dediskeni Arasindaki fliski.
Cinsiyet Siklikla Arada Nadiren Hichir Toplam
Sirada Zaman

f % f % f % f % f %
Erkek 20 323 20 323 19 30.6 3 4.8 62 100
Kadin 26 49.1 18 34.0 4 7.5 5 9.4 53 100
Toplam 46 40.0 38 33.0 23 20.0 8 7.0 115 100
¥’(3)=10.531 p=.015

Tablo 6’da goruldiigu Uzere 6gretmenlerinin gosteri teknigini kullanma sikligi ile cinsiyet degiskeni
arasinda yapilan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel agidan .05 diizeyinde anlamh bir iliski bulundugu
gorulmektedir (p< .05). Bu bulgulara dayanilarak cinsiyetin gosteri teknigi kullaniminda anlamh bir

degisken oldugu soylenebilir.

Tablo 7.
Gériisme Kullanma Sikhi§i ve Cinsiyet Dediskeni Arasindaki iliski.
Cinsiyet Siklikla Arada Nadiren Hicbir Toplam
Sirada Zaman

f % f % f % f % f %
Erkek 20 323 16 258 20 32.3 6 9.7 62 100
Kadin 23 434 20 37.7 5 9.4 5 9.4 53 100
Toplam 43 374 36 313 25 217 11 96 115 100
x°(3)=9.096 p=.028

Tablo 7’de gorildiugl lizere 6gretmenlerinin gérisme teknigini kullanma sikhigi ile cinsiyet degiskeni
arasinda yapilan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel acidan .05 dizeyinde anlamli bir iliski bulundugu
goriilmektedir(p< .05). Bu bulgulara dayanilarak cinsiyetin goriisme teknigi kullaniminda anlamli bir

degisken oldugu soylenebilir.

Brans degiskenine gére alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanma sikligi

Arastirmada belirlenen alt problemlerden 6gretmenlerin bransi ile alternatif 6lcme degerlendirme
teknikleri kullanma sikhgi arasinda iliski olup olmadigi sorusuna ait bulgular asagida sunulmustur. Brans
degiskenine gore gozlem formu, portfolyo, akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme, poster, anlam
¢6ziimleme tablosu ve galisma yapragi tekniklerinin kullanim sikligi bakimindan Ki Kare ()(2) testinde
istatistiksel agidan .05 diizeyinde anlamli bir iliski oldugundan sadece bu yedi teknige iliskin bulgular

sunulmustur.

Tablo 8.
Gozlem Formu (Rubrik) Kullanma Sikligi ve Brans Dediskeni Arasindaki iliski.
Brans Sikhikla Arada Nadiren Hibir Toplam
Sirada Zaman

f % f % f % f % f %
Sinif Ogretmeni 18 240 39 520 14  18.7 4 5.3 75 100
Fen Bilimleri Ogretmeni 7 175 11 275 15 375 7 175 40 100
Toplam 25 217 50 435 29 252 11 96 115 100
¥'(3)=11.815 p=.008
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Tablo 8 ‘de goruldiglu Uzere 6gretmenlerinin gozlem formu teknigini kullanma sikhgr ile brans
degiskeni arasinda yapilan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel agidan .05 dizeyinde anlamli bir iliski
bulundugu gorilmektedir(p< .05). Bu bulgulara dayanilarak bransin gozlem formu teknigi kullaniminda
anlamli bir degisken oldugu séylenebilir.

Tablo 9.
Portfolyo Kullanma Sikli§i ve Brans Dediskeni Arasindaki iliski.
Brans Siklikla Arada Nadiren Hicbir Toplam
Sirada Zaman

f % f % f % f % f %
Sinif Ogretmeni 27 36.0 24 320 16 213 8 107 75 100
Fen Bilimleri Ogretmeni 7 175 14 35.0 7 17,5 12 30.0 40 100
Toplam 34 29.6 38 33.0 23 200 20 17.4 115 100
¥'(3)=8.889 p=.031

Tablo 9’da goruldigi lizere 6gretmenlerinin portfolyo teknigini kullanma sikligi ile brans degiskeni
arasinda yapilan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel agidan .05 diizeyinde anlamh bir iliski bulundugu
gorulmektedir(p< .05). Bu bulgulara dayanilarak bransin, portfolyo teknigi kullaniminda anlamli bir
degisken oldugu soylenebilir.

Tablo 10.
Akran Degerlendirmesi Kullanma Sikli§i ve Brans Degiskeni Arasindaki iliski.
Brans Sikhikla Arada Nadiren Hicbir Toplam
Sirada Zaman

f % f % f % f % f %
Sinif Ogretmeni 15 200 25 333 25 333 10 133 75 100
Fen Bilimleri Ogretmeni 4 100 7 17.5 13 325 16 400 40 100
Toplam 19 165 32 278 38 330 26 226 115 100
X’(3)=12.140 p=.007

Tablo 10°da gorildugu lzere 6gretmenlerinin akran degerlendirmesi teknigini kullanma sikhgi ile
brans degiskeni arasinda yapilan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel agidan .05 diizeyinde anlamli bir iligki
bulundugu gorilmektedir(p< .05). Bu bulgulara dayanilarak bransin, akran degerlendirmesi teknigi
kullaniminda anlamli bir degisken oldugu séylenebilir.

Tablo 11.
Oz Degerlendirme Kullanma Sikli§i ve Brans Dediskeni Arasindaki iliski.
Brans Sikhikla Arada Nadiren Hicbir Toplam
Sirada Zaman

f % f % f % f % f %
Sinif Ogretmeni 31 413 20 26.7 20  26.7 4 5.3 75 100
Fen Bilimleri Ogretmeni 8 20.0 10 25.0 9 225 13 325 40 100
Toplam 39 339 30 261 29 252 17 148 115 100
¥'(3)=16.732 p=.001

Tablo 11'de goriildiigi lizere 6gretmenlerinin 6z degerlendirme teknigini kullanma sikhgi ile brans
degiskeni arasinda yapilan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel acidan .05 diizeyinde anlamh bir iliski
bulundugu gorilmektedir(p< .05). Bu bulgulara dayanilarak bransin, 6z degerlendirme teknigi
kullaniminda anlamli bir degisken oldugu soylenebilir.
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Tablo 12.
Poster Kullanma Sikligi ve Brans Degiskeni Arasindaki Iliski.
Brans Siklikla Arada Nadiren Hichir Toplam
Sirada Zaman

f % f % f % f % f %
Sinif Ogretmeni 25 333 27 36.0 21 28.0 2 2.7 75 100
Fen Bilimleri Ogretmeni 25 625 11 275 4 10.0 0 0.0 40 100
Toplam 50 435 38 33.0 25 21.7 2 1.7 115 100
¥’(3)=10.629 p=.014

Tablo 12'de goriuldigu lzere 6gretmenlerinin poster teknigini kullanma sikligi ile brans degiskeni
arasinda yapilan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel agidan .05 dizeyinde anlamh bir iliski bulundugu
gorulmektedir(p< .05). Bu bulgulara dayanilarak bransin, poster teknigi kullaniminda anlamli bir
degisken oldugu soylenebilir.

Tablo 13.
Anlam ¢6ziimleme Tablosu Kullanma Sikligi ve Brans Degiskeni Arasindaki iliski.
Brans Sikhikla Arada Nadiren Hicbir Toplam
Sirada Zaman

f % f % f % f % f %
Sinif Ogretmeni 30 40.0 26 34.7 16 21.3 3 4.0 75 100
Fen Bilimleri Ogretmeni 8 200 14 35.0 7 175 11 27,5 40 100
Toplam 38 33.0 40 3438 23 200 14 1222 115 100
x'(3)=15.184 p=.002

Tablo 13'de gorildiGgl lizere 6gretmenlerinin anlam ¢6zimleme tablosu teknigini kullanma sikligi ile
brans degiskeni arasinda yapilan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel agidan .05 diizeyinde anlamli bir iligki
bulundugu goérilmektedir(p< .05). Bu bulgulara dayanilarak bransin, anlam ¢6ziimleme tablosu teknigi
kullaniminda anlamli bir degisken oldugu soylenebilir.

Tablo 14.
Calisma Yapradi Kullanma Sikhi§i ve Brans Dediskeni Arasindaki iliski.
Brans Sikhikla Arada Nadiren Hicbir Toplam
Sirada Zaman

f % f % f % f % f %
Sinif Ogretmeni 57 760 9 12.0 7 9.3 2 2.7 75 100
Fen Bilimleri Ogretmeni 20 50.0 14 35.0 3 7.5 3 7.5 40 100
Toplam 77 67.0 23 20.0 10 8.7 5 43 115 100
¥'(3)=11.036 p=.012

Tablo 14’de goéruldigl Gzere O6gretmenlerinin galisma yapragi teknigini kullanma sikhgi ile brans
degiskeni arasinda yapilan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel agidan .05 dizeyinde anlamli bir iliski
bulundugu gorulmektedir(p< .05). Bu bulgulara dayanilarak bransin, ¢alisma yapragi teknigi kullaniminda
anlaml bir degisken oldugu séylenebilir.
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Ogretmenlerin mezun olduklari okul tiirii degiskenine gére alternatif 6lgme ve dederlendirme
araglarini kullanma sikhgi

Arastirmada belirlenen alt problemlerden 6gretmenlerin mezun olduklari okul turi ile alternatif
olgme degerlendirme teknikleri kullanma sikligi arasinda iliski olup olmadigina bakildiginda ise Ki kare
(xz) testi sonunda hicbir yontem veya teknik kullanimi sikhgi ile mezun olunan okul degiskeni arasinda
bir iliski bulunmamistir.

Hizmet yili degiskenine gére alternatif 6lgme ve degerlendirme araglarini kullanma sikhigi

Arastirmada belirlenen alt problemlerden 0&gretmenlerin hizmet vyili ile alternatif 06lgme
degerlendirme teknikleri kullanma sikhgi arasinda iliski olup olmadigi sorusuna ait bulgular asagida
sunulmustur. Hizmet yili degiskenine gbre akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme ve tanilayici
dallanmis agac tekniklerinin kullanim sikligi bakimindan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel agidan .05
diizeyinde anlaml bir iliski oldugundan sadece bu (g teknige iliskin bulgular sunulmustur.

Tablo 15.
Akran Degerlendirmesi Kullanma Sikligi ve Hizmet Yili Degdiskeni Arasindaki iliski.
Hizmet Yil Sikhikla Arada Nadiren Hicbir Toplam
Sirada Zaman

f % f % f % f % f %
1-10 yil arasi 1 53 8 25.0 20 526 13 500 42 100
11-20 yil arasi 8 421 19 594 12 316 10 385 49 100
21 yil ve Uzeri 10 526 5 15.6 6 15.8 3 115 24 100
Toplam 19 165 32 278 38 33.0 26 226 115 100
¥’(3)=24.703 p=.000

Tablo 15’de goruldugu Uzere Ogretmenlerinin akran degerlendirmesi teknigini kullanma sikhgi ile
hizmet yil degiskeni arasinda yapilan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel agidan .05 diizeyinde anlaml bir
iliski bulundugu goérulmektedir(p< .05). Bu bulgulara dayanilarak 6gretmenlerin hizmet yilinin akran
degerlendirmesi teknigi kullaniminda anlamli bir degisken oldugu sdylenebilir.

Tablo 16.
Oz degerlendirme kullanma sikhidi ve hizmet yili dediskeni arasindaki iliski.
Hizmet Yil Siklikla Arada Nadiren Hichir Toplam
Sirada Zaman

% f % f % f % f %
1-10 yil arasi 7 179 11 36.7 14 483 10 588 42 100
11-20 yil arasi 19 487 11 36.7 13 4438 6 353 49 100
21 yil ve Uzeri 13 333 8 267 2 6.9 1 5.9 24 100
Toplam 39 339 30 261 29 252 17 148 115 100
¥'(3)=15.862 p=.015

Tablo 16’da gorildigl Gzere 6gretmenlerinin 6z degerlendirme teknigini kullanma sikhigi ile hizmet
yili degiskeni arasinda yapilan Ki Kare (Xz) testinde istatistiksel agidan .05 diizeyinde anlaml bir iliski
bulundugu goérilmektedir(p< .05). Bu bulgulara dayanilarak 6gretmenlerin hizmet vyilinin, 0z
degerlendirme teknigi kullaniminda anlamli bir degisken oldugu soylenebilir.
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Tablo 17.
Tanilayici Dallanmis Agag Kullanma Sikligi ve Hizmet Yili Dediskeni Arasindaki lliski.
Hizmet Yil Sikhikla Arada Nadiren Hichir Toplam
Sirada Zaman

% f % f % f % f %
1-10 yil arasi 6 286 18 375 5 185 13 684 42 100
11-20 yil arasi 12 571 17 354 15 55.6 5 263 49 100
21 yil ve Uzeri 3 143 13 271 7 25.9 1 5.3 24 100
Toplam 21 183 48 417 27 235 19 165 115 100
¥’(3)=15.808 p=.015

Tablo 17’de goruldugi Uzere 6gretmenlerinin tanilayici dallanmis agag teknigini kullanma sikhgi ile
hizmet yili degiskeni arasinda yapilan Ki Kare ()(2) testinde istatistiksel agidan .05 diizeyinde anlamli bir
iliski bulundugu goriulmektedir(p< .05). Bu bulgulara dayanilarak 6gretmenlerin hizmet yilinin, tanilayici
dallanmis agac teknigi kullaniminda anlamli bir degisken oldugu séylenebilir.

Alternatif Olgme Degerlendirme Tekniklerinin Uygulamasina iliskin Bulgular
Uygulamada karsilasilan giigliikler

Arastirma kapsaminda O6gretmenlere alternatif 6lcme degerlendirme tekniklerini uygulama
konusunda herhangi bir gicliukle karsilasip karsilasmadiklari sorulmus ve Tablo 18’deki bulgular elde
edilmistir.

Tablo 18.
Alternatif Olgme Degerlendirme Tekniklerini Uygulama Konusunda Herhangi Bir Giicliikle Karsilasiyor
musunuz? Bunlar nelerdir? Aciklayiniz. Sorusuna iliskin Verdikleri Yanitlar.

f %  Ogretmen ifadeleri
Evet karsilasiyorum 68 59.0 “Miifredatin yogun olmasi, ders saatinin yetersiz olmasi
kisithyor.”
Hayir karsilasmiyorum 38 33.0 “Glicliikle karsilasmiyorum.”
Cevap verilmemis 9 80 -
Toplam 115 100

Ogretmenlerin biyiik c¢ogunlugu alternatif degerlendirme tekniklerini kullanmada giigliikle
karsilastiklarini ifade etmislerdir. 68 (%59) 6gretmen sorun yasadigini ifade ederken, 38 (%33) 6gretmen
uygulama konusunda herhangi bir sorun yasamadiklarini belirtmislerdir. 38 6gretmenden bir kismi
alternatif teknik kullanmadigi i¢in sorun da olmadigini soylemistir. 9 (%8) Ogretmen ise soruyu
cevaplandirmamistir.

Ogretmenlerin genel olarak zaman konusunda sorun yasadiklari anlagilmaktadir. 25 (%22) kisi
zamandan kaynakli glclik yasadigini ifade etmistir. Zamanin yani sira puanlama, kaynak yetersizligi,
o6gretmenin teknik hakkinda bilgi eksikligi, kontrol edememe, bireysel farkliliklar, hazir bulunusluk,
velilerden kaynakli sorunlar, sinif mevcudunun kalabalik olusu gibi farkli gliclikler yasadiklarini
belirtmislerdir.

K23(S.0. 21 yil ve tzeri):
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Uygulama sonrasi yapilanlar

Ogretmenlere 6lgme degerlendirme sonunda égrencilerde eksik ya da hatali bulduklari konularla ilgili
olarak geri donit saglamada ne gibi uygulamalar yaptiklari sorulmus ve Tablo 19’daki bulgular elde
edilmistir.

Tablo 19.
“Olcme Degerlendirme Sonunda Odrencilerde Eksik ya da Hatali Buldu§unuz Konularla flgili Olarak Geri
Déniit Saglamada Ne Gibi Uygulamalar Yapiyorsunuz? " Sorusuna lliskin Verdikleri Yanitlar.

f %  Ogretmen ifadeleri

Konu tekrari yapma 86 74.8 “Konu tekrari yaparak eksik olan kisimlarla ilgili daha
cok érnek ¢oziiyorum.”
Yeniden degerlendirme 20 17.4 “Yeni bir degerlendirme yaparim.”

Aninda dizeltme yapma 5 4.3  “Ders aninda eksigini gbstererek anlatiyorum.”
Veli gbrismesi 3 2.6 “Veliile goriisiiriim.”

Cevap verilmemis 1 09 -

Toplam 115 100

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu konu tekrari yaptiklarini ifade etmislerdir. 62 (%54) 6gretmen
konuyu tekrar ettiklerini ifade ederken nasil bir sekilde uygulama yaptiklarini belirtmemislerdir. 24 (%21)
o6gretmen de farkl yontem ve teknik ile yeniden dersi isleme yoluna gittiklerini agiklamislardir. Toplamda
ogretmenlerin biylk cogunlugu 86 (%74.8) konuyu tekrar ettiklerini belirtmislerdir. 20 (%17.4)
dgretmen ise farkli yollarla yeniden bir degerlendirme yaptiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden
sadece 5 (%4.3) kisi aninda dizeltmeler yaptiklarini ifade etmislerdir. 3 (%2.6) Ogretmen ise
degerlendirme sonuglarini veli ile gorlstigini soylemistir. 1 (%0.9) Ogretmen ise soruyu
cevaplandirmamistir.

Ki12(S.0. 1-10 yil arasi):
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Alternatif ve geleneksel yéntemlere egilim

Ogretmenlere geleneksel lcme degerlendirme ve alternatif dlgme degerlendirme yaklagimlarindan
hangisine daha egilimli olduklari sorulmus ve Tablo 20’deki bulgular elde edilmistir.

Tablo 20.
“Geleneksel Olcme Degerlendirme ve Alternatif Olcme Dederlendirme Yaklasimlarindan Hangisine
Kendinizin Daha Egilimli Oldu§unuzu Hissetmektesiniz?” Sorusuna iliskin Verdikleri Yanitlar.

f %  Ogretmen ifadeleri
Geleneksel tekniklere 51 44.4 “Zaman yetersiz oldugu icin geleneksel teknikler
egilimliyim kullaniyorum. Ayrica SBS sistemi bizi buna zorluyor”
Alternatif tekniklere 38 33.0 “Alternatife yatkinim. Clinkii égrencinin bilgisini daha
egilimliyim iyi 6lctiigiine inaniyorum.”
Esit uzakliktayim 15 13.1 “Zamana gére ikisinide kullanirim.”
Cevap verilmemis 11 95 -
Toplam 115 100

Ogretmenlerden 51 (%44.4) kisi geleneksel tekniklere egilimli oldugunu, 38 (%33) 6gretmen
alternatif tekniklere egilimli oldugunu belirtmektedir. 15 (%13.1) 6gretmen ise her ikisine esit uzaklikta
olduklarini ifade etmislerdir. 11 (%9.5) 6gretmen de bu soruyu cevaplandirmamistir.

Geleneksel tekniklere egilimin sebebi olarak 6gretmenlerden 6 kisi SBS sinav sisteminin buna
zorladigini sdylemislerdir. Ayrica 9 6gretmen ise daha objektif puanlama yapabildiklerinden geleneksel
tekniklere egilimli olduklarini ifade etmislerdir. Bunlarin disinda zaman, alternatif teknikleri bilmeme,
geleneksel tekniklere yatkinhk, 6grencilerin hazir bulunuslugu gibi sebeplerden bahsetmislerdir.

Alternatif tekniklere egilimin sebebi olarak 6gretmenler 68renciler igin ilgi ¢ekici olusu, bireysel
farkhhklari g6z 6niinde bulundurmasi, detayh 6lgim saglamasi, 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade
edebilmelerini saglayan ve gelisime ayak uydurmanin gerekli oldugu gibi sebeplerden bahsetmislerdir.

K79(S.0. 21 yil ve lizeri):
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu calismada sinif 6gretmeni ve fen bilimleri 6gretmenlerinin alternatif 6lcme degerlendirme
tekniklerini hangi siklikta kullandiklari belirlenmis ve alternatif 6lgme teknikleri ile ilgili gorusleri ve bu
teknikleri uygulama durumlari arastirilmistir. Bu arastirmada Ogretmenlerin en c¢ok kullandiklan
alternatif 6lgme tekniklerin ¢alisma yapragl ve performans degerlendirme oldugu tespit edilmistir.
Performans degerlendirmenin Milli Egitim Bakanligl tarafindan zorunlu tutulmasi en ¢ok kullanilan
alternatif teknik olmasinin sebebi olabilir. En sik kullanilan teknigin performans degerlendirme oldugu
bulgusu farkh arastirmalarla paralellik gostermektedir (Anil ve Acar, 2008; Kanatl, 2008; Kaya, vd., 2012;
Okur ve Azar, 2011; Yesilyurt, 2012; Simsek, 2011). Performans degerlendirmeden sonra 6gretmenlerin
kullanmayi en gok tercih ettikleri teknik bulmacadir.

Ogretmenlerin en az sikhkta kullandiklari alternatif dlgme tekniklerinin akran degerlendirmesi,
yapilandinimis grid, portfolyo ve tanilayici dallanmis agac¢ oldugu tespit edilmistir. En az kullanilan
alternatif tekniklerden birinin akran degerlendirme oldugu sonucu literatiirde yer alan diger calismalarla
paralellik gostermektedir (Adanali ve Doganay, 2010; Celikkaya, vd., 2010). Yapilandiriimis grid teknigi ile
ilgili literatlrde 6gretmenlerin bilgi eksikligi bulundugu ve buna bagh olarak az kullanildigi tespit edilen
¢alismalar bulunmaktadir. Yapilandiriimis grid tekniginin az kullanildigi bulgusu farkl arastirmalarla
paralellik gostermektedir (Kanath, 2008; Karamustafaoglu, vd., 2012; Kaya, vd., 2012; Okur, 2008; Okur
ve Azar, 2011; Simsek, 2011). Portfolyo kullanimi 6gretmenlerin az kullandigi tekniklerden biri olarak
goziikmektedir. Oysa Sandford ve Hsu (2013) arastirmalarinda alternatif degerlendirmenin kullanimi ve
uygulanmasini biyik bir ¢6ziim olarak gérmeseler de portfolyo kullaniminin degerlendirmede farkli bir
etki yaratarak revizyon yarattigini belirtmislerdir. Tanilayici dallanmis agacin az kullanilan bir teknik
olmasi farkli arastirma bulgulari ile benzerlik gostermektedir (Kaya, vd., 2012; Karamustafaoglu, vd.,
2012; Okur, 2008;0kur ve Azar, 2011; Saglam, vd., 2009; Simsek, 2011).

Yapilandirilmis grid ve tanilayici dallanmis agag tekniginin kullaniminin az olmasinin sebebi olarak
bazi arastirmalar 6gretmenlerin tekniklerle ilgili bilgi eksikliginden kaynaklandigi bulgusuna ulagmiglardir
(Akgadag, 2010; Saglam-Arslan, vd., 2008; Yala, 2011; Yapalak, 2009). Oysa Karahan (2007)'ye gore
vapilandiriimis grid ve tanilayici dallanmis agag¢ tekniginin kullaniminin 6grenci basarisini olumlu bir
sekilde arttirdig! tespit edilmistir. Bazi arastirmalar bu tekniklerle ilgili olarak 6gretmenlerin bilgi eksikligi
olmasinin hizmet igi egitim kurslarinin yetersizliginden kaynaklandigini tespit etmislerdir (Anil ve Acar,
2008; Celikkaya, vd., 2010; Coruhlu, vd., 2009). Nitekim yeni teknikler ile ilgili verimli bir hizmet i¢i egitim
alinmasinin 6lgme degerlendirmede etkililigi arttirdigi yoniinde arastirma sonuglari bulunmaktadir
(Coruhlu, vd., 2008; Senel, 2008). Ancak, gegcen zaman slrecinde yapilan arastirmalarda ve bu
arastirmada hala benzer bulgulara ulasiliyor olmasi yapilan hizmet ici ve hizmet 6ncesi uygulamalarin

121



Nida BUYUKTOKATLI ve Sule BAYRAKTAR — Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, 4(1) 2014, 103-126

yetersiz kaldigina isaret ediyor olabilir. Bununla birlikte, 6gretmenlerin bu tir uygulamalara zaman kaybi
gozi ile bakmalari, bu teknikleri benimsememeleri, ya da fayda saglamadigini diisinmeleri de bu sonucu
etkileyen sebepler arasinda sayilabilir. Nitekim bu ¢alismaya katilan bazi 6gretmenler bu yodndeki
goruslerini ifade etmislerdir. Ayrica bazi 6gretmenler sinav sisteminin kendilerini geleneksel yontemleri
daha fazla kullanmaya ittigini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore alternatif 6lgme degerlendirme kullanmalari ile ilgili yapilan
Ki Kare (XZ) testi analizine gére portfolyo, kavram haritasi, gosteri ve goriisme tekniklerinde anlamli
farklilik gostermektedir. Bayanlarin bu teknikleri daha sik kullandiklari tespit edilmistir. Bayan
O0gretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerini kullanmada daha olumlu goéris icinde
olduklari farkl arastirmalarda tespit edilmistir (Karamustafaoglu, vd., 2012; Okur ve Azar, 2011).

Ogretmenlerin brans degiskenine gére alternatif 6lgme degerlendirme kullanmalari ile ilgili yapilan Ki
Kare ()(2) testi analizine gore rubrik, portfolyo, akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme, poster, anlam
¢6ziimleme tablosu ve calisma yapragi tekniklerinde anlamli farklilik géstermektedir. Ogretmenlerin
branslarina gore alternatif dlgme degerlendirme tekniklerini kullanma durumlari incelendiginde sinif
o6gretmenlerinin poster disindaki degerlendirme tekniklerini fen bilimleri 6gretmenlerinden daha sik
kullandiklari gérilmektedir. Bununlar birlikte fen bilimleri dersi 6gretmenlerinin poster teknigini ¢ok
daha sik kullandiklari belirlenmistir. Bunun sebebi ilkdgretim 1. kademe dizeyindeki 6gretmen ve
ogrenci kaynak kitaplarinda bu teknikleri barindiran pek ¢ok uygulama yer almasi ve 6gretmenlerin
bunlari hazir olarak bulabilmesi olabilir. Ayrica bazi teknikler islenilen konularin mahiyetine baglh olarak
ilkégretim ikinci kademe siniflarinda kullanima uygun olmayabilir.

Bu arastirmada o6gretmenlerin mezun olduklari okul tiri degiskenine gore alternatif 6lgme
degerlendirme kullanmalari ile ilgili yapilan Ki Kare ()(2) testi analizine gore anlaml bir farkhlik
bulunmamigstir. Bazi diger arastirmalar da benzer sekilde 6gretmenlerin mezun olduklari okul tird ile
alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerini kullanmalari arasinda anlamli bir fark olmadigini tespit
etmistir (Kaya, vd., 2012; Karamustafaoglu, vd., 2012; Okur ve Azar, 2011). Ote yandan Kanatl, (2008)
egitim fakiltesinden farkh bir fakiilteden mezun olan 6gretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirmeye
daha olumlu baktiklarini tespit etmistir.

Ogretmenlerin hizmet yili degiskenine gore alternatif dlgme degerlendirme kullanmalari ile ilgili
yapilan Ki Kare ()(2) testi analizine gore akran degerlendirmesi, 6z degerlendirme ve tanilayici dallanmis
agac teknikleri anlamh farkhlik géstermektedir. Karamustafaoglu vd. (2012) ile Kanatl (2008)’e gore
o6gretmenlerin kidemlerine gore az kidemli 6gretmenlerin alternatif 6lcme degerlendirme teknikleri
kullanimina daha olumlu baktiklar tespit edilmistir. Ote yandan ise bazi arastirmalar kidemi fazla olan
o6gretmenlerin alternatif 6lgme degerlendirme teknikleri bilme ve uygulama diizeylerinin kidemi az olan
ogretmenlere gore daha ylksek oldugunu tespit etmislerdir (Kaya, vd., 2012; Okur, 2008; Okur ve Azar,
2011). Bu arastirma da ayni sonucu desteklemektedir. Bu sonug, hizmet yii daha fazla olan
ogretmenlerin yeni teknikleri uygulamada ve genel olarak, 6z yeterlik inanglarinin daha gigli
olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirmede 6gretmenlerin gogunlugu 68 (% 59) giicliikle karsilastiklarini
ifade etmislerdir. Genel olarak 6gretmenler karsilastiklari glgcliiklerin zaman yetersizligi, siniflarin
kalabalik olusu, objektif olarak not verememek, velilerin olumsuz etkileri, teknikle ilgili bilgi yetersizligi
oldugunu belirtilmislerdir. Farkli arastirmalar bu bulgulari destekler niteliktedir (Anil ve Acar,2008; Baki
ve Birgin, 2002; Okur, 2008; Orhan, 2007; Saglam, vd., 2009; Yesilyurt, 2012). Benzer sekilde Aksu (2008)
arastirmasinda 6gretmenlerin bliylik kisminin alternatif 6lgme degerlendirme tekniklerinin uzun zaman
aldigini ve bu ylzden kullaniminin verilen zaman iginde olduk¢a zor oldugunu ifade ettiklerini
belirtmistir. Nitekim konuya iliskin olarak Ercan ve Altun (2005) yapmis olduklari arastirmada,
ogretmenlere alternatif degerlendirme tekniklerinin uygulanabilirligi sorulmus ve 6gretmenlerin %100’0
bu tekniklerin hepsini her zaman kullanmadigini belirtmislerdir. Katilimcilarin %75’i alternatif
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degerlendirme tekniklerini zor bulduklarini dile getirmislerdir. Katilimcilarin  %45’i  alternatif
degerlendirme tekniklerini siniflarin kalabalik olmasindan dolayi uygulayamadiklarini belirtmislerdir (Akt:
GOmleksiz ve Bulut, 2007).

Alternatif 6lgme ve degerlendirme ile ilgili literatlr incelendiginde 6gretmenlerin geleneksel 6lgme
degerlendirme tekniklerine yatkinhklar ile ilgili bulgular gbéze carpmaktadir (Anil ve Acar, 2008;
Celikkaya, vd., 2010; Coruhlu, vd., 2009; Kirman, 2008; Kocaarslan, 2012; Okur, 2008; Yesilyurt, 2012).
Bu c¢alisma kapsaminda elde edilen bulgulara gore ise 0Ogretmenlerin geleneksel yaklasimin
dogrultusundaki uygulamalardan kismen vazgegmis olduklari gdziikmektedir.

Bu ¢alismanin bulgularindan hareketle arastirmacilara, 6gretmenlerin alternatif 0Olgme ve
degerlendirme tekniklerini kullanma durumlariyla ilgili gézlem ya da gériisme yontemleri de kullanilarak,
nitel arastirmalar yapilmasi, boylece alandaki sorunlarin derinlemesine bir sekilde incelenerek ¢6zim
onerileri sunulmasi faydal olabilir. Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular dogrultusunda
ogretmenlerin en az kullandiklari tekniklerin neden az kullanildigina iliskin derinlemesine arastirmalar
yapilmasi yararli olabilir.

Ogretmenler alternatif élgme ve degerlendirme ile ilgili olarak karsilastiklari giigliikler konusunda
bilgi yetersizlikleri oldugunu belirtmislerdir. Yine ayni sekilde bazi 6gretmenler bilgi yetersizligi sebebiyle
geleneksel o6lgme degerlendirme tekniklerini egilimli olduklarini ifade etmislerdi. Bu nedenle bilgi
yetersizligi konusunda verimli olacak sekilde hizmet ici egitimler diizenlenmesi ve 6gretmenlerin bu
tekniklere bakis agilarinin olumlu yonde degistiriimesine calisiimasi 6nerilebilir.
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